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1 Einleitung

1.1 Standardpriifungen Liechtenstein

Im Rahmen der Qualitdtssicherung wurden in Liechtenstein am Ende des Schuljahres 2009/10 zum
ersten Mal Standardpriifungen in den Fachern Mathematik und Deutsch durchgefiihrt. Im Schuljahr
2010/11 wurden die Standardpriifungen wiederholt und in der 5. Klasse um das Fach Englisch erganzt.
Die Teilnahme an den Standardpriifungen ist fiir alle 3. und 5. Klassen obligatorisch. Ende des Schul-
jahres 2018/19 wurden die Standardpriifungen in der 3. und 5. Klasse nun bereits zum zehnten Mal
durchgefiihrt.

Die Standardpriifungen fithren zu einer detaillierten Ergebnisriickmeldung fiir Lehrpersonen sowie
Schiilerinnen und Schiiler und dienen der Standortbestimmung. Die Ergebnisriickmeldung bietet den
Lehrpersonen eine Moglichkeit zur Reflexion des eigenen Unterrichts und kann als Grundlage fiir die
Forderplanung genutzt werden.

Die Standardpriifungen basieren auf den Grobzielen des Lehrplans und den daraus abgeleiteten Con-
tent Standards. Fiir die Standardpriifungen wurden Testaufgaben entwickelt, welche die Content
Standards moglichst gut abbilden. Die Testaufgaben wurden in Zusammenarbeit mit Lehrpersonen
aus Liechtenstein entwickelt.

Die Standardpriifungen 2019 bestehen mehrheitlich aus denselben Aufgaben wie die Standardprii-
fungen aus den Vorjahren. Das Beibehalten von Aufgaben (so genannte Link-Items) macht es moglich,
dass die Ergebnisse aus den letzten Jahren auf derselben Skala abgebildet werden konnen. Das bedeu-
tet, dass die Ergebnisse der letzten Jahre direkt miteinander vergleichbar sind. Fiir den Teilbereich
Texte schreiben ist es nicht mdglich, die Daten der letzten Jahre miteinander zu verbinden, da sich die
Anforderungen fiir die Schiilerinnen und Schiiler durch die Vorgabe unterschiedlicher Themen zu
stark verandern. Entsprechend werden fiir den Teilbereich Texte schreiben jeweils nur die Ergebnisse
des aktuellen Jahres abgebildet. In Abbildungen, die Vergleiche zwischen mehreren Jahren darstellen,
fliesst der Teilbereich Texte schreiben nicht in den Deutsch-Gesamtwert ein.

Aufgrund inhaltlicher Uberlegungen werden pro Klassenstufe drei Anforderungsniveaus gebildet:
«Erweiterte Anforderungen», «Grundanforderungen» und «Grundanforderungen noch nicht erfiillt».
Grundlage dafiir bilden die Testaufgaben, die unterschiedlich schwierig sind und dementsprechend
verschiedene Fahigkeiten priifen.

Damit die Ergebnisse der Standardpriifungen auch nach den wichtigsten Kontextmerkmalen darge-
stellt werden konnen, wurden anhand eines Fragebogens verschiedene Merkmale wie die Erstsprache
oder die soziale Herkunft der Schiilerinnen und Schiiler erfasst. Des Weiteren wurde mit dem diesjah-
rigen Fragebogen noch einmal erfasst, wie belastet oder gestresst sich die Schiilerinnen und Schiiler
fithlen (3. und 5. Klasse), wie sie die Einteilung in die weiterfithrenden Schulen erlebt haben (5. Klasse)
und welche Erfahrungen sie im Umgang mit Cybermobbing gemacht haben (5. Klasse).



1.2 Ubersicht {iber die Anzahl teilnehmender Klassen sowie Schiilerinnen und Schiiler

Tabelle 1.1 gibt einen Uberblick iiber die Anzahl Klassen sowie die Anzahl Schiilerinnen und Schiiler,
die in den letzten vier Jahren an den Standardpriifungen teilgenommen haben. In den Auswertungen
fiir den vorliegenden Bericht wurden Schiilerinnen und Schiiler, die einen Sonderschulungsbedarf
aufweisen (SiR-Schiilerinnen und -Schiiler) nicht bertiicksichtigt.

Tabelle 1.1: Anzahl Klassen sowie Schiilerinnen und Schiiler der Standardpriifungen 2015 bis 2018

3. Klasse 5. Klasse
2016 2017 2018 2019 2016 2017 2018 2019
Anzahl Klassen 28 28 28 27 27 26 27 27
Anzahl Schiilerinnen
7 44 7 74 7 7 41
und Schiiler (ohne SiR) 578 3 36 3 576 335 375 3
Anzahl SiR-Schiilerinnen 13 1 3 5 6 4 10 ’

und -Schiiler*

* seit 2018 wird der SiR-Status direkt beim Schulamt erfragt (genaue Zahlen fiir 2019 fehlen bisher)

Bei der Interpretation der Ergebnisse ist zu beriicksichtigen, dass Leistungsunterschiede von weniger
als 20 Punkten keine praktische Bedeutung haben (siehe Glossar im Anhang). Aufgrund der mittler-
weile vorliegenden Daten sind Trendaussagen mdglich. Diese sind allerdings mit einer gewissen Vor-
sicht zu interpretieren, da es in Liechtenstein aufgrund der niedrigen Schiilerzahlen schneller zu Leis-
tungsschwankungen kommt als in grosseren Landern.



2 Fachliche Leistungen nach Anforderungsniveaus

2.1 Fachliche Leistungen am Ende der 3. Klasse

Mathematik

Der Mathematiktest umfasst die drei Teilbereiche Arithmetik und Algebra, Funktionen und Relatio-
nen sowie Geometrie. Abbildung 2.1 zeigt die Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler am Ende der 3.
Klasse auf die Anforderungsniveaus in Mathematik.

Abbildung 2.1: Schiilerinnen und Schiiler der 3. Klasse nach Anforderungsniveau und Jahr in den
Teilbereichen der Mathematik

Arithmetik und
Algebra

2016
2017
2018

2019

Funktionen und
Relationen

2016
2017
2018
2019
Geometrie
2016
2017
2018

2019

Grundanforderungen 1 Grundanforderungen M erweiterte Anforderungen
nicht erreicht erreicht erreicht

Anmerkung: Absatz 6.1 im Anhang enthalt die Beschreibungen der Fahigkeiten, {iber die die Schiilerin-
nen und Schiiler der 3. Klassen auf den drei Niveaus verfiigen.



Deutsch

Der Deutschtest umfasst die vier Teilbereiche Rechtschreibung, Sprachreflexion, Leseverstehen und
Texte schreiben. In Abbildung 2.2 ist die Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler am Ende der 3.
Klasse auf die Anforderungsniveaus in Deutsch dargestellt. Fiir den Teilbereich Texte schreiben wird
lediglich die Verteilung der aktuellen Standardpriifung dargestellt, da die Ergebnisse in diesem Teil-
bereich nicht mit dem Vorjahr vergleichbar sind.

Abbildung 2.2: Schiilerinnen und Schiiler der 3. Klasse nach Anforderungsniveau und Jahr in den
Teilbereichen des Deutsch

Rechtschreibung
2016

2017

2018

2019
Sprachreflexion
2016

2017

2018

2019
Leseverstehen
2016

2017

2018

2019

Texte schreiben

2019 189

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grundanforderungen = Grundanforderungen M erweiterte Anforderungen
nicht erreicht erreicht erreicht

Anmerkung:  Absatz 6.2 im Anhang enthalt die Beschreibungen der Fahigkeiten, iiber die die Schiilerin-
nen und Schiiler der 3. Klasse auf den drei Niveaus verfligen.



2.2 Fachliche Leistungen am Ende der 5. Klasse

Mathematik

Abbildung 2.3 zeigt die Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler am Ende der 5. Klasse auf die An-
forderungsniveaus in den drei Teilbereichen Arithmetik und Algebra, Funktionen und Relationen
sowie Geometrie.

Abbildung 2.3: Schiilerinnen und Schiiler der 5. Klasse nach Anforderungsniveau und Jahr in den
Teilbereichen der Mathematik

Arithmetik und
Algebra

2016
2017
2018

2019

Funktionen und
Relationen

2016
2017
2018
2019
Geometrie
2016
2017
2018

2019

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grundanforderungen 1 Grundanforderungen B erweiterte Anforderungen
nicht erreicht erreicht erreicht

Anmerkung:  Absatz 6.3 im Anhang enthalt die Beschreibungen der Fahigkeiten, iiber die die Schiilerin-
nen und Schiiler der 5. Klasse auf den drei Niveaus verfligen.



Deutsch

In Abbildung 2.4 ist die Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler am Ende der 5. Klasse auf die An-
forderungsniveaus in den vier Teilbereichen Rechtschreibung, Sprachreflexion, Leseverstehen und
Texte schreiben dargestellt. Fiir den Teilbereich Texte schreiben wird lediglich die Verteilung der ak-
tuellen Standardpriifung dargestellt, da die Ergebnisse in diesem Teilbereich nicht mit dem Vorjahr
vergleichbar sind.

Abbildung 2.4: Schiilerinnen und Schiiler der 5. Klasse nach Anforderungsniveau und Jahr in den
Teilbereichen des Deutsch

Rechtschreibung
2016

2017

2018

2019
Sprachreflexion
2016

2017

2018

2019
Leseverstehen
2016 1

2017

2018

2019

Texte schreiben

2019
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Grundanforderungen # Grundanforderungen M erweiterte Anforderungen
nicht erreicht erreicht erreicht

Anmerkung: Absatz 6.4 im Anhang enthalt die Beschreibungen der Fahigkeiten, {iber die die Schiilerin-
nen und Schiiler der 5. Klasse auf den drei Niveaus verfiigen.
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Englisch

Der Englischtest, der nur in der 5. Klasse durchgefiihrt wurde, umfasst die vier Teilbereiche Horver-
standnis, Leseverstdndnis, Schreiben und Sprechen. In Abbildung 2.5 ist die Verteilung der Schiilerin-
nen und Schiiler am Ende der 5. Klasse auf die Anforderungsniveaus in Englisch dargestellt. Im Ge-
gensatz zu den anderen beiden Fachern werden in Englisch vier verschiedene Anforderungsniveaus
unterschieden. Diese Niveaus basieren auf dem «Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fiir
Sprachen». Schiilerinnen und Schiiler im niedrigsten Niveau verfiigen iiber Fahigkeiten, die unter
dem Niveau Al.2 liegen, das zweite Niveau entspricht dem Niveau A1.2, das dritte Niveau entspricht
A2.1 und die Schiilerinnen und Schiiler im hdchsten Niveau verfiigen iiber Fahigkeiten, die iiber dem
Niveau A2.1 liegen. Eine detaillierte Beschreibung der Niveaus Al.1 bis A2.2 ist im Anhang in Absatz
6.5 zu finden.

Abbildung 2.5 zeigt die Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler auf die vier Niveaus. Der rote Bal-
ken stellt jeweils dar, welches Anforderungsniveau dem Standard der 5. Klasse geméss Standardbe-
schreibung Englisch entspricht (siehe Tabelle im Anhang Absatz 6.5).

Abbildung 2.5: Schiilerinnen und Schiiler der 5. Klasse nach Anforderungsniveau und Jahr in den
Teilbereichen des Englisch

Horverstandnis
2016 31%
2017 30%
2018 33%
2019 32%
Leseverstandnis
2016 50%
2017 44%
2018 45%
2019 50%
Schreiben
2016 10% 47%
2017 13% 34%
2018 18% 33%
2019 8% 37%
Sprechen
2016 4% 15%
2017 1%  12%
2018 B%  18%

e
2019 | 5% 24%
T

0% 20%

unter A1.2 Al2 A2.1 W hoher als A2.1

Anmerkung:  Absatz 6.5 im Anhang enthalt die Beschreibungen der Fahigkeiten, iiber die die Schiilerin-
nen und Schiiler der 5. Klasse auf den vier Niveaus verfiigen.
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3 Fachliche Leistungen nach individuellen Merkmalen

3.1 Uberblick iiber individuelle Merkmale

Tabelle 3.1 zeigt einen Uberblick iiber die Anzahl Madchen und Knaben in den letzten vier Jahren
sowie iiber die Anzahl Kinder mit Deutsch als Erst- beziehungsweise Zweitsprache.

Tabelle 3.1 Uberblick iiber individuelle Merkmale

Geschlecht Sprache
Jahr Klasse Madchen Knaben DaE |DEVA
2016 3. Klasse 51% 49% 81% 19%
5. Klasse 50% 50% 80% 20%
2017 3. Klasse 45% 55% 78% 22%
5. Klasse 48% 52% 75% 25%
2018 3. Klasse 44% 56% 77% 23%
5. Klasse 52% 48% 80% 20%
2019 3. Klasse 50% 50% 78% 22%
5. Klasse 46% 54% 78% 22%

3.2 Leistungsunterschiede zwischen Madchen und Knaben

Mathematik

Abbildung 3.1 zeigt die durchschnittlichen Leistungen der Méadchen im Vergleich zu den durch-
schnittlichen Leistungen der Knaben in Mathematik fiir die beiden Klassenstufen in den letzten vier
Jahren.

Abbildung 3.1:  Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in Mathematik nach Geschlecht

800
700
600

518 515 510 510 4 183 .
500 A A N . 85 82 83 475

® ° é ¢ ¢ A Knaben
495 495 ‘

a0 | 387 483 475 471 468 4 ® Midchen
300
200

2016 2017 2018 2019 2016 2017 2018 2019

3. Klasse 5. Klasse
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Deutsch

In Abbildung 3.2 sind die durchschnittlichen Leistungen der Mddchen und Knaben in Deutsch fiir die

beiden Klassenstufen fiir die letzten vier Jahre dargestellt.

Abbildung 3.2: Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in Deutsch nach Geschlecht

800
700
600 -

Sis 525 500 512 52 517 511 506

°
200 529 = n : 2 2 2 2 ©® Médchen
502 5 500 502

400 o 495 495 J 496 489 A Knaben
300
200

2016 2017 2018 2019 2016 2017 2018 2019

3. Klasse

3.3 Leistungsunterschiede nach Erstsprache

Mathematik

5. Klasse

Abbildung 3.3 zeigt die durchschnittlichen Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als

Erstsprache im Vergleich zu den durchschnittlichen Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler mit

Deutsch als Zweitsprache in Mathematik nach Klassenstufe sowie nach Jahr.

Abbildung 3.3: Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in Mathematik nach Erstsprache

800

700

600

500 Deutsch als
Erstsprache

A A A A A A A R P
400 458 148 vy 455 yivi i) pivivi A Deutsch als
427 414 Zweitsprache
300
200
2016 2017 2018 2019 2016 2017 2018 2019

3. Klasse
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Deutsch

In Abbildung 3.4 sind die durchschnittlichen Deutschleistungen der Schiilerinnen und Schiiler mit
Deutsch als Erstsprache im Vergleich zu den durchschnittlichen Deutschleistungen der Schiilerinnen
und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache nach Klassenstufe sowie nach Jahr dargestellt.

Abbildung 3.4:  Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in Deutsch nach Erstsprache

800
700
600
500 Deutsch als

A N N R A A N Erstsprache
400 465 461 452 » 465 463 A A Deutsch als

e v 446 435 440 .
Zweitsprache
300
200
2016 2017 2018 2019 2016 2017 2018 2019
3. Klasse 5. Klasse

3.4 Leistungsunterschiede nach sozialer Herkunft

Zur Bestimmung der sozialen Herkunft wurde ein Index aus den Indikatoren «Anzahl Zimmer pro
Person im Haushalt» und «Anzahl Biicher im Haushalt» gebildet. Fiir die Darstellung der Ergebnisse
nach der sozialen Herkunft wurden aufgrund des Indexes vier gleich grosse Gruppen gebildet: Schii-
lerinnen und Schiiler mit benachteiligter, eher benachteiligter, eher privilegierter und privilegierter
sozialer Herkunft. Die nachfolgenden Abbildungen zeigen die Leistungsunterschiede zwischen den
Schiilerinnen und Schiilern mit privilegierter sozialer Herkunft und den Schiilerinnen und Schiilern
mit benachteiligter sozialer Herkunft fiir die beiden Klassenstufen und die letzten vier Jahre.

Mathematik

Abbildung 3.5 zeigt die durchschnittlichen Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler mit benachteilig-
ter sozialer Herkunft im Vergleich zu den Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler mit privilegierter
sozialer Herkunft in Mathematik fiir die beiden Klassenstufen und die letzten vier Jahre.

Abbildung 3.5:  Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in Mathematik nach sozialer Herkunft

800
700
600
500 A A A A privilegiert
400 1470 aes M7 g . - . A A benachteiligt
444 441 445 429

300
200

2016 2017 2018 2019 2016 2017 2018 2019

3. Klasse 5. Klasse
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Deutsch

In Abbildung 3.6 sind die Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler mit benachteiligter und mit privi-
legierter sozialer Herkunft fiir die beiden Klassenstufen und die letzten vier Jahre in Deutsch darge-
stellt.

Abbildung 3.6:  Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in Deutsch nach sozialer Herkunft
800
700
600 7 T
500 A A A A A A A A privilegiert
400 1282 477 481 462 464 461 473 460 A benachteiligt
300
200
2016 2017 2018 2019 2016 2017 2018 2019
3. Klasse 5. Klasse

3.5 Leistungsunterschiede nach Erstsprache, Migrationshintergrund und sozialer Herkunft

Fiir die Darstellung der folgenden Ergebnisse wurden drei Gruppen gebildet: Einheimische mit Erst-
sprache Deutsch (Einheimische dspr.), Migranten mit Erstsprache Deutsch (Migranten dspr.) und
Migranten mit einer anderen Erstsprache als Deutsch (Migranten fspr.). Die nachfolgenden Abbildun-
gen zeigen die Leistungsunterschiede zwischen den Schiilerinnen und Schiilern der drei Gruppen.
Zusétzlich wird zwischen einer privilegierten sozialen Herkunft und einer benachteiligten sozialen
Herkunft unterschieden.

Mathematik

Abbildung 3.7 zeigt die durchschnittlichen Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler mit benachteilig-
ter sozialer Herkunft im Vergleich zu den Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler mit privilegierter
sozialer Herkunft in Mathematik fiir die drei Gruppen sowie die beiden Klassenstufen.

Abbildung 3.7:  Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in Mathematik nach Erstsprache,
Migrationshintergrund und sozialer Herkunft

800
700
600 555 -
494 489 507 o

500 - -— — —A Einheimische dspr.

433./4.80 405 —#&— Migranten dspr.
400 Z10 0

—— Migranten fspr.
300
200
benachteiligt  privilegiert benachteiligt  privilegiert
3. Klasse 5. Klasse
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Deutsch

In Abbildung 3.8 sind die durchschnittlichen Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler mit benachtei-
ligter sozialer Herkunft im Vergleich zu den Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler mit privilegier-
ter sozialer Herkunft in Deutsch fiir die drei Gruppen sowie die beiden Klassenstufen dargestellt.

Abbildung 3.8:  Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in Deutsch nach Erstsprache,
Migrationshintergrund und sozialer Herkunft

800
700
600 520 >o8 557
A/‘/. 544 A——A
500 / i —— Einheimische dspr.
400 419 44— g o —— Migranten dspr.
—— Migranten fspr.

300
200

benachteiligt  privilegiert benachteiligt  privilegiert

3. Klasse 5. Klasse

In der Tabelle 3.2 sind die Anzahl Schiilerinnen und Schiiler ausgewiesen, auf die sich die Abbildun-
gen 3.7 und 3.8 beziehen. Zum Teil handelt es sich um sehr kleine Fallzahlen.

Tabelle 3.2: Anzahl Schiilerinnen und Schiiler nach Erstsprache/Migrationshintergrund und sozia-
ler Herkunft
3. Klasse 5. Klasse
benachteiligt privilegiert benachteiligt privilegiert
Einheimische
34 75 44 63

Erstsprache Deutsch

Migranten

7

Erstsprache Deutsch ? S 8
Migranten % 3 34 ’

andere Erstsprache
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3.6 Leistungsunterschiede in Englisch

In Abbildung 3.9 sind die Leistungsunterschiede fiir die Jahre 2016 bis 2019 in Englisch zwischen
Madchen und Knaben, zwischen Schiilerinnen und Schiilern mit Deutsch als Erstsprache und Deutsch
als Zweitsprache sowie zwischen Schiilerinnen und Schiilern mit benachteiligter und privilegierter
sozialer Herkunft dargestellt.

Abbildung 3.9:  Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in Englisch nach Geschlecht, Erstsprache
und sozialer Herkunft

800 800 800
® Midchen A Knaben Deutsch als Erstsprache privilegiert A benachteiligt
700 700 700
A Deutsch als Zweitsprache

600 600 600

504 499 497 504

i A

50 —¢—a—b—2—500 A A < 500 N i 2

492 498 o0 495 497 493 485 512 > 488 488

. 465 473

400 400 400
300 300 300
200 200 T T T T 200 T T T T

2016 2017 2018 2019 2016 2017 2018 2019 2016 2017 2018 2019
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4 Fachliche Leistungen nach Klassen

4.1 Ergebnisse der 3. Klassen in Mathematik und Deutsch

Abbildung 4.1 zeigt die Ergebnisse der 3. Klassen in Mathematik und in Deutsch fiir die drei Stan-
dardpriifungen von 2017 bis 2019.

Abbildung 4.1:  Leistungen der 3. Klassen in Mathematik und in Deutsch: Klassenmittelwerte

800
700
600 o
<
r [ ]

500 —m:. ° Klassen 2017
ﬂ °
] ® Klassen 2018

Deutsch: Klassenmittelwerte

°
400 o Klassen 2019
300
200
200 300 400 500 600 700 800

Mathematik: Klassenmittelwerte

Anmerkung:  Klassen mit weniger als sechs Schiilerinnen und Schiilern werden nicht dargestellt.

4.2 Ergebnisse der 5. Klassen in Mathematik und Deutsch

Abbildung 4.2 zeigt die Ergebnisse der 5. Klassen in Mathematik und in Deutsch fiir die drei Stan-
dardpriifungen von 2017 bis 2019.

Abbildung 4.2:  Leistungen der 5. Klassen in Mathematik und in Deutsch: Klassenmittelwerte

800

700

600

)
500 PRLYS .'::. Py Klassen 2017

[ ]
N ":0 ® Klassen 2018

400 @ Klassen 2019

Deutsch: Klassenmittelwerte

300

200
200 300 400 500 600 700 800

Mathematik: Klassenmittelwerte

Anmerkung:  Klassen mit weniger als sechs Schiilerinnen und Schiilern werden nicht dargestellt.
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4.3 Ergebnisse der 5. Klassen in Englisch und Deutsch

Abbildung 4.3 zeigt die Ergebnisse der 5. Klassen in Englisch und in Deutsch fiir die drei Standard-
priifungen von 2017 bis 2019.

Abbildung 4.3:  Leistungen der 5. Klassen in Englisch und in Deutsch: Klassenmittelwerte

800

700

600

500 : ? & Klassen 2017
ose’ "0 @ o Klassen 2018

400 o Klassen 2019

Deutsch: Klassenmittelwerte

300

200
200 300 400 500 600 700 800

Englisch: Klassenmittelwerte

Anmerkung:  Klassen mit weniger als sechs Schiilerinnen und Schiilern werden nicht dargestellt.

4.4 Leistungen nach der Zusammensetzung der Klassen

Tabelle 4.1 enthélt die Korrelationskoeffizienten fiir die Standardpriifungen von 2016 bis 2019 zwi-
schen der sozialen Klassenzusammensetzung und den Leistungen in Mathematik und Deutsch. Fiir
die 5. Klasse sind zusétzlich die Korrelationskoeffizienten zwischen den Klassenmerkmalen und den

Leistungen in Englisch dargestellt.

Tabelle 4.1: Soziale Klassenzusammensetzung und Leistung: Korrelationskoeffizienten
3. Klasse 5. Klasse
2016 2017 2018 2019 2016 2017 2018 2019
Mathematik .26 41 .34 .35 .61 .25 .53 .31
Deutsch .28 .56 A1 .28 48 .24 .63 .27
Englisch - - = = 13 85 29 .46
Anmerkung;: Statistisch signifikante Zusammenhénge sind fett markiert.
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Die Abbildung 4.4 bis 4.8 zeigen, wie die Mathematik- und Deutschleistungen der 3. und 5. Klassen
sowie die Englischleistungen der 5. Klassen mit der sozialen Klassenzusammensetzung zusammen-
héangen.

Abbildung 4.4:  Durchschnittliche soziale Klassenzusammensetzung und Mathematikleistungen in
der 3. Klasse: Klassenmittelwerte
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Anmerkung:  Klassen mit weniger als sechs Schiilerinnen und Schiilern werden nicht dargestellt.

Abbildung 4.5:  Durchschnittliche soziale Klassenzusammensetzung und Deutschleistungen in der
3. Klasse: Klassenmittelwerte
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Anmerkung:  Klassen mit weniger als sechs Schiilerinnen und Schiilern werden nicht dargestellt.
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Abbildung 4.6:  Durchschnittliche soziale Klassenzusammensetzung und Mathematikleistungen in
der 5. Klasse: Klassenmittelwerte
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Anmerkung:  Klassen mit weniger als sechs Schiilerinnen und Schiilern werden nicht dargestellt.

Abbildung 4.7:  Durchschnittliche soziale Klassenzusammensetzung und Deutschleistungen in der
5. Klasse: Klassenmittelwerte
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Anmerkung:  Klassen mit weniger als sechs Schiilerinnen und Schiilern werden nicht dargestellt.
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Abbildung 4.8:  Durchschnittliche soziale Klassenzusammensetzung und Englischleistungen in der
5. Klasse: Klassenmittelwerte

Englisch: Klassenmittelwerte
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5 Fragebogen

Zusitzlich zu den Leistungstests wurde den Schiilerinnen und Schiilern auch bei den Standardprii-
fungen 2019 ein Fragebogen vorgelegt. Analog zu den Standardpriifungen 2018 haben sowohl die 3.
als auch die 5. Klassen Fragen zu Ursachen von allfilligen Stressbelastungen beantwortet. Die Schiile-
rinnen und Schiiler der 5. Klasse haben zusatzlich — einschliesslich diverser Fragen zum Unterstiit-
zungsunterricht sowie zum Ubertritt in die Sekundarstufe — die Auftretenshaufigkeit von Cybermob-
bing beurteilt.

5.1 Fragebogen zum Stressempfinden

Der Fragebogen mit dem Titel "Was belastet oder stresst dich?" beinhaltete 17 Fragen zu Ursachen von
Stress. Auf einer vierstufigen Skala von (fast) nie bis (fast) immer haben die Schiilerinnen und Schiiler
angegeben, wie haufig sie sich aufgrund eines bestimmten Stressors belastet fiihlen. Im Vergleich zu
2018 haben die Schiilerinnen und Schiiler im Jahr 2019 leicht {iber weniger Stress aufgrund von Zeit-
mangel im Hinblick auf Hausaufgaben oder Priifungen berichtet. Ansonsten wurden die Fragen in
den beiden letzten Erhebungsjahren im Mittel sehr dhnlich beantwortet.

Auch im Jahr 2019 waren die Antwortverteilungen der 3. und 5. Klassen sehr dhnlich. Die Tendenz
der Standardpriifungen 2018, gemass welcher die 3. Klassen leicht mehr Stress berichtet haben als die
5. Klassen, konnte nicht bestitigt werden. Im Jahr 2019 machte sich ein kleiner Effekt in die andere
Richtung bemerkbar: So berichteten die 5. Klassen etwas mehr Stress aufgrund von Priifungssituatio-
nen als die 3. Klassen. Markante Geschlechtsdifferenzen sind ebenfalls nicht erkennbar: Beispielsweise
gaben Méadchen etwas haufiger als Knaben an, aufgrund von Priifungssituationen sowie aus Angst
vor Versagen in der Schule gestresst zu sein. Umgekehrt empfinden Knaben — im Vergleich zu Mad-
chen — leicht hdufiger Stress aufgrund von zu langsamem Unterricht. Auch hierbei handelt es sich
aber um kleine Differenzen — die meisten der Fragen wurden von beiden Geschlechtern dusserst dhn-
lich beantwortet. Aus diesen Griinden wurden die Angaben der beiden Klassenstufen sowie beider
Geschlechter fiir die in Abbildung 5.1 dargestellten Antworthaufigkeiten zusammengefasst.

Verhaltnismassig haufig genannte Ursachen fiir Stress stehen im Zusammenhang mit Versagensangs-
ten, Priifungssituationen, Hausaufgaben und Zeitdruck. Rund ein Drittel der Schiilerschaft gab an,
haufig bis immer unter Zeitdruck aufgrund von Hausaufgaben oder Lernen im Hinblick auf Priifun-
gen zu leiden. So wurden auch mehrere Priifungssituationen (inklusive Vortrage oder Diktate) pro
Woche als belastend eingestuft. Als leicht weniger haufig belastend wurden die Priifungssituationen
an sich beurteilt — dennoch empfinden nur 32 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler Priifungen, Dik-
tate und Vortrage als (fast) nie belastend.

Der Unterricht wird vor allem dann als stressauslosend wahrgenommen, wenn dieser zu schnell vor-
warts geht, die Schiilerinnen und Schiiler bestimmte Inhalte nicht verstehen oder die Lehrpersonen
eine hohe Erwartungshaltung haben — rund 20 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler haben angege-
ben diese Situationen haufig bis immer als belastend zu empfinden. Vergleichsweise seltener belas-
tend wurden Fehler im Unterricht von Schiilerinnen und Schiilern (13 Prozent), ungerechtes Verhalten
von Lehrpersonen (12 Prozent) oder zu langsame Unterrichtsgeschwindigkeit (11 Prozent) als stress-
auslosend genannt.

Eine weitere Stressquelle kann das Verhalten von Mitschiilerinnen und Mitschiilern sowie Freundin-
nen und Freunden darstellen. Etwas weniger als die Halfte der befragten Schiilerinnen und Schiiler
hat angegeben nie oder fast nie Stress aufgrund von Streitereien oder Provokationen zu empfinden.
Jede zehnte Schiilerin, jeder zehnte Schiiler gab allerdings an, (fast) immer mit Stress auf Provokatio-
nen in der Schule zu reagieren.
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Auch das Verhalten der Eltern kann Stress bei den Schiilerinnen und Schiilern auslosen. So gaben 21
Prozent der Schiilerinnen und Schiiler an, hdufig bis immer Stress aufgrund von Kontrolle oder Ver-
boten seitens der Eltern zu empfinden. Die Erwartungshaltung der Eltern 16st bei 20 Prozent der Schii-
lerinnen und Schiilern hédufig oder immer Stress aus.

Abbildung 5.1: Antworthdufigkeiten zum Fragebogen "Was belastet oder stresst dich?"

Ich bin gestresst, wenn ...

... ich Angst habe, dass ich etwas nicht gut mache 23% ! I 44% I 24°/|o
... ich zu wenig Zeit fiir die Hausaufgaben/Lernen habe 30% 40% 20%
... ich mehr als zwei Priifungen (auch Diktat, Vortrag) in einer... 33% 40%
... ich von anderen Schiilerinnen und Schiilern provoziert werde 48% | 29%
... ich im Unterricht etwas nicht verstehe 36% | 43%
... mich meine Eltern kontrollieren oder mir Dinge verbieten 46% | 33%
... ich Streit mit meinen Freundinnen oder Freunden habe 41% | 39%
... ich viele Hausaufgaben habe 49% | 32%
... es im Unterricht zu schnell vorwérts geht 41% | 39%
... meine Eltern viel von mir erwarten 43% | 38%
... meine Lehrerin, mein Lehrer viel von mir erwartet 41% | 42%
... wir Streit oder Arger in der Klasse haben 47% | 36%
... ich eine Priifung, ein Diktat oder einen Vortrag habe 32% | 52%
... ich neben der Schule noch verschiedene Aktivitaten mache 63% 24%
... meine Lehrerin, mein Lehrer mir gegeniiber ungerecht ist 58% 30%
... ich im Unterricht Fehler mache 53% 35%
... s im Unterricht zu langsam vorwarts geht 64% | 25%
(fast) nie manchmal haufig M (fast) immer

Als Vergleichswerte konnen die Schweizer Ergebnisse der internationalen Studie "Health Behaviour in
School-aged Children" herangezogen werden. In der Schweiz haben im Erhebungsjahr 2014 8 Prozent
der 11-jahrigen Knaben und 6 Prozent der gleichaltrigen Mddchen angegeben sich sehr durch die Ar-
beit fiir die Schule gestresst zu fithlen. Einigermassen durch Stress belastet fiihlten sich 15 Prozent der
Knaben und 12 Prozent der Madchen.! Obwohl derartige Vergleiche aufgrund der unterschiedlichen
Erhebungsinstrumente mit Vorsicht zu geniessen sind, fllt die Ahnlichkeit der Anteile fiir die Ant-
wortalternativen "(fast) immer" sowie "haufig" im Fragebogen der Standardpriifungen Liechtenstein
mit den berichteten Prozenten aus der HBSC-Studie auf.

1 Eichenberger, Y., Kretschmann, A., Delgrande Jordan, M. (2017). Schulstress bei Jugendlichen in der Schweiz: Aktuelle Zahlen,
zeitliche Entwicklung und Wohlbefinden Betroffener. Faktenblatt Sucht Schweiz. Zugriff am 28.09.2018. Verfiigbar unter:
http://www.suchtschweiz.ch/fileadmin/user_upload/DocUpload/Factsheet-Schulstress-HBSC-2017.pdf
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5.2 Fragen zum Ubertritt auf die Sekundarstufe

Die Schiilerinnen und Schiiler der 5. Klasse haben auf Basis von drei dichotomen (ja/nein) Fragen be-
urteilt, inwieweit sie den Ubertritt auf die Sekundarstufe als belastend empfanden.

Wie Abbildung 5.2 entnommen werden kann, haben 36 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler die fiir
den Ubertritt relevanten Uberpriifungen als belastend eingestuft. Seltener als belastend empfunden
werden auf den Ubertritt bezogene Gesprache mit Mitschiilerinnen und Mitschiilern (12 Prozent)
sowie die Erwartungshaltung Anderer wahrend der 5. Klasse (16 Prozent). Die Ergebnisse deuten auf
keine nennenswerten Geschlechtsdifferenzen beziiglich Belastungen aufgrund des Ubertritts auf die
Sekundarstufe hin.

Abbildung 5.2: Empfundene Belastung aufgrund des Ubertritts auf die Sekundarstufe

Die Uberpriifungen fiir die Einteilung in die weiterfiihrenden l P l l
Schulen haben mich belastet. | ¢ |

Die Gesprache unter den Mitschiilerinnen und Mitschiilern in

Bezug auf die weiterfithrenden Schulen haben mich bedriickt. | L
Die Erwartungen, die in der 5. Klasse in mich gesetzt wurden, s
waren fiir mich belastend. | | = |
Nein H]Ja

5.3 Fragen zu unterstiitzenden Massnahmen in der 5. Klasse

Alle Schiilerinnen und Schiiler der 5. Klassen haben angegeben, inwieweit sie die einzelnen unterstiit-
zenden Programme besuchten. Die entsprechenden Anteile sind in Abbildung 5.3 ersichtlich.

Abbildung 5.3: Von unterstiitzenden Massnahmen betroffene Schiilerinnen und Schiiler

Ich besuche zur Zeit ...

... den Ergédnzungsunterricht | 134 | | 111
... den DaZ Unterricht 16|1 | |121
... die Logopadie | | 149 |
... die Psychomotorik ! ! 147!
M Ja - Madchen M Ja - Knaben
Nein - Madchen Nein - Knaben

Diejenigen Schiilerinnen und Schiiler, die mindestens eine der in Abbildung 5.3 dargestellten Fragen
mit "ja" beantwortet haben, wurden gebeten, zwei weitere Fragen zu den unterstiitzenden Massnah-
men zu beantworten: So gaben 95 Prozent der unterstiitzten Schiilerinnen und Schiiler an, dass sie
froh um die Massnahmen sind. Fast die Hélfte (45 Prozent) der unterstiitzten Schiilerinnen und Schii-
ler gab allerdings an, dass sie das Gefiihl haben, etwas zu verpassen, wenn sie dem Regelunterricht
aufgrund unterstiitzender Massnahmen fernbleiben.

5.4 Fragen zu Cybermobbing

Im letzten Teil des Fragebogens wurden die Schiilerinnen und Schiiler zum Thema Cybermobbing
befragt. Einleitend wurde Cybermobbing als absichtlich beleidigendes, bedrohliches, blossstellendes
oder beldstigendes Verhalten im Internet definiert. Dabei gaben 91 Prozent der Schiilerinnen und
Schiiler an, dass Cybermobbing in der Schule bereits thematisiert wurde. Dabei handelt es sich um
einen Anstieg von 21 Prozentpunkten im Vergleich zum Vorjahr. Der Anteil Schiilerinnen und Schiiler,
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der an der Schule mindestens ein Opfer von Cybermobbing kennt, hat seit 2018 um 5 Prozentpunkte
abgenommen und betradgt 11 Prozent.

Abbildung 5.4 zeigt auf, wie haufig die Schiilerinnen und Schiiler der 5. Klasse bereits Opfer von Cy-
bermobbing waren. Lediglich 9 Prozent (2018: 8 Prozent) der Schiilerinnen und Schiiler haben ange-
geben, bereits einmal oder mehrfach im Internet bedroht worden zu sein. Der Anteil Schiilerinnen
und Schiiler, der mindestens einmal Opfer von Bedrohungen in der Onlinewelt wurde, ist seit 2018
von einem Viertel auf knapp einen Drittel angestiegen. In 18 Prozent der Félle wurden zudem mindes-
tens einmal Fotos oder Videos der Schiilerinnen und Schiiler, ohne deren Einwilligung, im Internet
weitergeleitet. Dieser Anteil hat seit 2018 um 4 Prozentpunkte abgenommen.

Abbildung 5.4: Auftretenshaufigkeit von Cybermobbing

Wie oft ...

... wurdest du im Netz schon bedroht? | | 92% | |

I
... wurdest du im Netz schon beleidigt? 70% 13%

I

... wurden schon Daten ohne deine Zustimmung weitergegeben? 86%
I I I I
nie einmal B mehrfach

Die in der Schweiz durchgefiihrte JAMES-Studie kann als Vergleich zu den im vorliegenden Abschnitt
berichteten Zahlen dienen: Dort gaben im Jahr 2018 23 Prozent der Jugendlichen im Alter zwischen 12
und 19 Jahren an, bereits einmal im Internet "fertiggemacht" worden zu sein. Der Anteil Schiilerinnen
und Schiiler aus 5. Klassen des Fiirstentums Liechtenstein, die angegeben haben mindestens einmal
im Internet beleidigt worden zu sein, ist im Vergleich dazu etwas hoher (30 Prozent). Moglicherweise
kann aber ein grosser Teil dieser Differenz auf die unterschiedlichen Fragenformulierungen und un-
tersuchten Altersgruppen zuriickgefithrt werden. Die JAMES-Studie beinhaltet ausserdem Hinweise
dafiir, dass die Weiterleitung privater Fotos oder Videos in der Schweiz (33 Prozent) haufiger auftre-
ten konnte als im Flirstentum Liechtenstein (14 Prozent).?

2 Sutter, L., Waller, G., Bernath, J., Kiilling, C., Willemse, I., & Siiss, D. (2018). JAMES - Jugend, Aktivititen, Medien — Erhebung
Schweiz. Ziirich: Ziircher Hochschule fiir angewandte Wissenschaften.
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6 Anhang

6.1 Anforderungsniveaus 3. Klasse Mathematik

Arithmetik und Algebra

N

Einfache Additions- und Subtraktionsaufgaben, die den Zehner oder Hunderter nicht iiber- oder
unterschreiten, werden richtig geldst. Einfache Aufgaben mit Geld (beispielsweise Miinzen zu-
sammenzdhlen) werden korrekt gelost. Aufgaben zum Vorwirts- und Riickwértszdhlen in vorge-
gebenen Schritten werden korrekt gelost.

Grundoperationen im Zahlenraum bis 1000 werden richtig gelost. Einfache Textaufgaben, zum Teil
mit Grossen, werden korrekt geldst (beispielsweise «Viktor fiillt gerade Traubensaft ab. Es sind
schon 7 dl in der Flasche. Wie viel Traubensaft braucht es noch, damit die Literflasche voll ist?»).
Einfache Zahlenratsel mit mathematischen Ausdriicken werden korrekt geldst (beispielsweise
«Was ist die Halfte von 7207?»).

Erweiterte, schwierigere Aufgaben zu den Grundoperationen werden korrekt gelost (beispielswei-
se 17 - 28). Aufgaben zu den Grossen (Geld und Zeit) werden geldst, ebenso Textaufgaben mit
Grossen (beispielsweise «Lionel will ein kleines Floss bauen. Dazu benutzt er einen Haselnuss-
zweig. Dieser ist 172 cm lang. Lionel will immer 20 cm lange Stiicke zusagen. Fiir wie viele Stiicke
reicht der Zweig?»). Schwierige Zahlenritsel mit mathematischen Ausdriicken werden korrekt ge-
16st (beispielsweise «Ich denke mir eine Zahl: Wenn ich 120 von meiner Zahl subtrahiere, erhalte
ich das Dreifache von 70. Wie heisst meine Zahl?».

Funktionen und Relationen

N

Die Schiilerinnen und Schiiler finden die Regel von einfachen arithmetischen Zahlenfolgen, bei
denen eine gleich bleibende Zahl addiert oder subtrahiert werden muss. Einfache Eigenschaften
von Zahlen wie gerade/ungerade, teilbar durch 5 werden erkannt. Erste Aufgaben zu den Relatio-
nen werden korrekt gelost («1 kg Kartoffeln kostet 2.40 Fr., wie viel kosten 2 kg?»).

Einfache Aufgaben zu den Relationen werden korrekt gelost («2 1 Apfelsaft kosten 7.- Fr., Wie viel
Apfelsaft erhalte ich fiir 10.50 Fr.?»). Figurenfolgen werden korrekt zeichnerisch fortgesetzt.

Die Schiilerinnen und Schiiler finden die Regel von schwierigeren arithmetischen Zahlenfolgen, bei
denen sich Subtraktion und Addition abwechseln oder Multiplikationen notig sind. Schwierigere
Aufgaben zu den Relationen werden korrekt gelost («1 kg Kartoffeln kostet 2.40 Fr., wie viel kosten
5 kg?»).

Geometrie

N
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Einfache Anweisungen mit geometrischen Begriffen (z.B. Quadrat, Kreis) werden korrekt gezeich-
net. Einfache Bilder kénnen korrekt gespiegelt werden. Der Begriff der Spiegelachse wird jedoch
noch nicht verstanden.

Eindimensionale Bilder werden mehrheitlich korrekt gespiegelt. Bei Figuren mit einer Spiegelachse
kann diese korrekt eingezeichnet werden. Auf gefalteten Blattern konnen die notwendigen Schnitte
fiir vorgegebene einfache Scherenschnitte eingezeichnet werden.

Komplexere eindimensionale und zweidimensionale Bilder konnen korrekt gespiegelt werden. Bei
Figuren mit mehr als einer Spiegelachse konnen diese korrekt eingezeichnet werden. Auf gefalte-
ten Blattern konnen die notwendigen Schnitte fiir vorgegebene anspruchsvollere Scherenschnitte
eingezeichnet werden.



6.2 Anforderungsniveaus 3. Klasse Deutsch

Rechtschreibung

N Haufig gebrauchte Alltagsworter, die lautgetreu geschrieben werden, auch wenn dazu die Unter-

scheidung zwischen «b» und «p» oder «d» und «t» notig ist (beispielsweise Bank), werden richtig
geschrieben.

Haéufig gebrauchte Alltagsworter, die Verdopplungen, Dehnungen oder ck/tz beinhalten, werden
richtig geschrieben (beispielsweise Stuhl, Blitz, Koffer, Schnecke). Dass diese Begriffe richtig ge-
schrieben werden, hat noch wenig mit eigentlicher Regelkenntnis zu tun, sondern beruht auf deren
haufiger Verwendung.

Den Schiilerinnen und Schiilern gelingt es, auch weniger haufig verwendete Begriffe aus dem All-
tag, die verschiedenste Rechtschreibschwierigkeiten enthalten, richtig zu schreiben (beispielsweise
Eichhornchen, Erdbeere). Vorgegebene Satze werden korrekt abgeschrieben.

Sprachreflexion

N Das Alphabet ist im Ansatz bekannt, das Sortieren von Wortern nach dem Alphabet gelingt nur,

G

wenn sich die Anfangsbuchstaben der Worter unterscheiden.

Die Vergleichsformen der meisten Adjektive werden korrekt gebildet. Die Wortarten Verb und
Adjektiv werden bei einfachen Begriffen meistens richtig erkannt, auch wenn sie in einem Text sel-
ber gesucht werden miissen (beispielsweise startete, saubere). Das Alphabet ist bekannt und vor-
gegebene Begriffe werden dementsprechend sortiert.

Einfache Adjektive und Verben werden sicher erkannt. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen spie-
lerisch mit zusammengesetzten Nomen umgehen und entsprechende Worter selber bilden. Das
Bilden von Sétzen aus einzelnen Satzteilen gelingt, auch wenn aus den Satzteilen eine Frage gebil-
det werden muss.

Lesen

N Die Schiilerinnen und Schiiler konnen einfache Anweisungen lesen und umsetzen (beispielsweise

«Schreibe den ersten grossen Buchstaben des Alphabets auf das Blatt. Streiche ihn mit einem Kreuz
durch.»). Ganz einfache Informationen werden aus einfachen Fliesstexten korrekt abgelesen.

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen komplexe Anweisungen lesen und umsetzen (beispielsweise
«Ubermale alle m in der mittleren Reihe mit rot. Umkreise den hintersten Buchstaben jeder Rei-
he.»). Fragen zu einfachen Fliesstexten, deren Antworten direkt im Text nachgelesen werden kon-
nen, werden korrekt beantwortet.

Komplexe Anweisungen, die problemloseorientierte Losungsstrategien verlangen, werden korrekt
ausgefiihrt (beispielsweise «Schreibe die Zahl Zwolf in die linke Halfte des Feldes. Ziehe hinter der
letzten Ziffer eine Linie von oben nach unten. Spiegle nun die Zahl an dieser Linie.»). Fragen zu
einfachen Fliesstexten, die nicht direkt aus dem Text beantwortet werden konnen, sondern eine In-
terpretation verlangen, werden korrekt beantwortet.

Schreiben

N Die gestellten Fragen werden in der Geschichte teilweise beantwortet. Die Gedanken sind meistens
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nicht logisch und verstindlich ausgefiihrt und wenig gehaltvoll. Satzbau, Rechtschreibung und
Grammatik werden teilweise beherrscht.

Die Ausfiihrungen passen zum Thema. Die Gedanken sind teilweise logisch verbunden und ver-
standlich ausgefiihrt. Der Text ist recht gehaltvoll. Satzbau, Rechtschreibung und Grammatik wer-
den weitgehend beherrscht. Der Schreibstil ist sicher, die Texte sind kreativ.



Die Ausfithrungen passen sehr gut zum Thema. Die Gedanken sind logisch verbunden und ver-
standlich ausgefiihrt. Die Sdtze werden sinnvoll miteinander verbunden. Es handelt sich um einen
gehaltvollen Text. Die Satzschlusszeichen werden nahezu fehlerfrei angewendet. Der Satzbau ist
abwechslungsreich und die Wortwahl treffend. Der Schreibstil ist sehr sicher, die Texte sind ausge-
sprochen kreativ.

6.3 Anforderungsniveaus 5. Klasse Mathematik

Arithmetik und Algebra

N

Grafisch dargestellte Bruchteile konnen abgelesen oder nach Angabe des Bruchteils selber einge-
zeichnet werden. Einfache Grundoperationen sind nur zum Teil mdglich (beispielsweise 6 x 438),
wobei das Losungsverfahren (Kopf, halbschriftlich, schriftlich) nicht vorgegeben ist.

Einfache Grundoperationen werden korrekt geldst (eigene Wahl des Losungsverfahrens). Der Um-
gang mit Nullen im Zusammenhang mit Multiplikationen und Divisionen ist bekannt. Das Ver-
standnis fiir den Wert von Bruchzahlen ist noch unvollstandig und Textaufgaben werden meistens
nicht korrekt gelost.

Es werden auch schriftliche Divisionen mit zweistelligem Divisor korrekt gelost. Die Werte von
Bruchteilen konnen korrekt miteinander verglichen werden. Zahlenritsel, die verschiedene ma-
thematische Ausdriicke enthalten, werden korrekt gelost (Beispiel: «<Wenn ich zu einer Zahl das
Produkt von 20 und 15 addiere, erhalte ich 873. Wie heisst meine Zahl?»). Textaufgaben werden
korrekt geldst (Beispiel: «Eine Sonnenblume war letzte Woche 1.20 m gross. Nun ist sie noch ein-
mal um einen Fiinftel gewachsen. Wie gross ist sie jetzt?»).

Funktionen und Relationen

N Schiilerinnen und Schiiler, die die Grundanforderungen nicht erfiillen, kénnen im Ansatz einfache

G

Informationen, die direkt aus Grafiken und Tabellen ablesbar sind, finden.

Einfache Aufgaben zu den Proportionen kénnen korrekt gelost werden (Zweisétze). Einfache Auf-
gaben, bei denen verschiedene Informationen aus Grafiken abgelesen oder miteinander verarbeitet
werden miissen, werden korrekt gelost.

Aufgaben zur direkten und indirekten Proportion werden richtig gelost. Aufgaben, bei denen In-
formationen aus Tabellen abgelesen und miteinander verrechnet werden miissen, werden korrekt
gelost.

Geometrie

N Schiilerinnen und Schiiler, die die Grundanforderungen nicht erfiillen, kennen geometrische Kor-
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per nur unvollstandig. Sie konnen keine Kreise nach Angabe von Radius und Kreismittelpunkt
mittels Zirkel zeichnen oder Geraden parallel verschieben. Flachen und Umféange einfacher Figu-
ren auf dem Geobrett konnen jedoch bestimmt werden.

Einfache geometrische Anweisungen konnen umgesetzt werden (Beispiel: «Zeichne zur Geraden g
einen rechten Winkel.»). Mogliche Korpernetze eines Wiirfels werden erkannt. Von Figuren mittle-
rer Komplexitidt auf dem Geobrett konnen Flachen und Umfang bestimmt werden. Einfache Auf-
gaben zum Thema Grundriss und Seitenansicht werden korrekt gelost.

Komplexere geometrische Anweisungen konnen umgesetzt werden. Geometrische Korper konnen
beschrieben werden. Die Flachen von komplexeren Figuren auf dem Geobrett konnen bestimmt
werden. Schwierige Aufgaben zum Thema Grundriss und Seitenansicht werden korrekt geldst.



6.4 Anforderungsniveaus 5. Klasse Deutsch

Rechtschreibung

N

G

Einfache, hdufig gebrauchte Worter werden korrekt geschrieben, auch wenn sie Verdopplungen
oder Dehnungen enthalten (beispielsweise viele, verbreitet, kann).

Weniger hdufig verwendete Worter mit Verdopplungen oder Dehnungen werden korrekt ge-
schrieben (beispielsweise stosst, dient). Im/ihm werden unter Beriicksichtigung des Kontexts rich-
tig eingesetzt.

Selten verwendete Worter wie herrscht oder Geduld werden korrekt geschrieben. Kommas zwi-
schen Teilsdtzen und bei Aufzahlungen werden im Ansatz korrekt gesetzt. Die Zeichensetzung bei
direkter Rede gelingt.

Sprachreflexion

N

Einfache Alltagsworter, die typisch fiir ihre Wortart sind, werden korrekt bestimmt (beispielsweise
blieb, stehen, dem, die). Es gelingt hingegen noch nicht, die Zeitformen von Verben zu bestimmen
oder Verben nach Angabe von Person und Zeit zu konjugieren. Es gelingt auch noch nicht, Satztei-
le im Nominativ passend zum ganzen Satz einzusetzen.

Nomen, Verben, Adjektive und Pronomen konnen bestimmt werden, ebenso Verben in den Zeit-
formen Présens, Perfekt, Prateritum und Plusquamperfekt. Einfache Verben kénnen nach Vorgabe
von Person und Zeit richtig konjugiert werden (Grundform, Prasens, Perfekt). Satzteile im Nomi-
nativ werden oft mit korrekter Fallform in die Liicken eingesetzt.

Satzteile im Nominativ werden auch dann richtig in die Liicke eingesetzt, wenn der Genitiv ver-
langt wird oder wenn maskuline Nomen im Akkusativ stehen. Verben mit Lautwechsel konnen
nach Vorgabe von Person und Zeit richtig konjugiert werden. Satzteile und Fragewdrter konnen
korrekt in Verbenfacher eingefiillt werden.

Lesen

N

G

Einfache Fragen, deren Antworten direkt aus dem Text ablesbar sind, konnen richtig beantwortet
werden.

Fragen, zu deren Beantwortung genaues Lesen sowie einfache Interpretationen nétig sind, werden
korrekt beantwortet.

Fragen, zu deren Beantwortung verschiedene Informationen miteinander verkniipft werden mdis-
sen, die Interpretationen erfordern oder das Erkennen von Zusammenhéangen noétig machen, wer-
den korrekt beantwortet.

Texte schreiben

N
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Die gestellten Fragen werden in der Geschichte weitgehend beantwortet. Die Gedanken sind je-
doch meistens nicht logisch und verstandlich ausgefiihrt und wenig gehaltvoll. Satzbau, Recht-
schreibung und Satzzeichensetzung werden teilweise beherrscht.

Die Ausfithrungen passen gut zum Thema. Der Text ist gehaltvoll. Die Gedanken sind logisch ver-
bunden und verstandlich ausgefiihrt. Die Sdtze werden sinnvoll miteinander verbunden, der Satz-
bau ist abwechslungsreich und die Wortwahl ist treffend. Satzbau, Rechtschreibung und Gramma-
tik werden weitgehend beherrscht. Der Schreibstil ist sicher, die Texte sind kreativ.

Die Fragen werden detailliert beantwortet. Die Gedanken sind logisch verbunden und verstéandlich
ausgefiihrt, auch wenn es sich um komplexere Ausfithrungen handelt. Der Text ist sehr gehaltvoll.
Der Satzbau ist sehr abwechslungsreich und die Wortwahl ist auch bei komplexeren Begriffen sehr



treffend. Der Schreibstil ist sehr sicher und gewandt, die Texte sind ausgesprochen kreativ. Der

Satzbau ist sehr abwechslungsreich und die Wortwahl ist auch bei komplexeren Begriffen sehr tref-

fend. Der Schreibstil ist sehr sicher und gewandt, die Texte sind ausgesprochen kreativ.

6.5 Niveaus in Englisch gemaéss Lingualevel

Horverstehen

Al1l

Al.2

A21

A22

Schiilerinnen und Schiiler im Niveau Al.1 kénnen einfache, wichtige Informationen verstehen
(z.B. Name, Alter, Land), wenn sich andere vorstellen. In der Schule kénnen sie einfache Auf-
forderungen verstehen wie «Steh bitte auf!», «Komm zu mir!», «Schliess bitte die Tiir!»

Schiilerinnen und Schiiler im Niveau Al.2 kénnen verstehen, wenn jemand langsam und mit
einfachen Worten von sich und seiner Familie erzahlt. In einem Geschiaft verstehen sie, was et-
was kostet, wenn sich der Verkadufer darum bemiiht, verstandlich zu sprechen.

Wenn jemand dariiber spricht, wie es ihm oder ihr geht, dann kénnen Schiilerinnen und Schii-
ler im Niveau A2.1 zum Beispiel verstehen, ob er/sie frohlich, miide oder krank ist. Sie konnen
die Hauptsache von dem, was in kurzen, einfachen und klaren Durchsagen oder Mitteilungen
gesagt wird, verstehen.

Wenn Schiilerinnen und Schiiler im Niveau A2.2 langere Tonaufnahmen oder Gesprache horen,
konnen sie meistens verstehen, worum es geht; wichtig ist, dass Standardsprache gesprochen
wird und ihnen das Thema vertraut ist. Sie konnen verstehen, wie man zu Fuss, mit Bus oder
Bahn an einen bestimmten Ort gelangt, wenn man langsam und deutlich mit ihnen spricht.

Leseverstehen

All

Al.2

A21

A22
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Schiilerinnen und Schiiler im Niveau Al.1 konnen auf Plakaten, Flyern und Schildern grundle-
gende Informationen (z.B. zu Ort, Zeit oder Preisen) finden und verstehen. Sie konnen im
Schulalltag einige ganz kurze Arbeitsanweisungen verstehen, wenn sie sie schon ein paar Mal
genau so oder dhnlich angetroffen haben.

Schiilerinnen und Schiiler im Niveau Al.2 konnen ein Formular gut genug verstehen, um zu
wissen, wo sie die wichtigsten Angaben zu sich selbst (z.B. den Namen) hinschreiben mdiissen.
Sie konnen kurze, einfache Mitteilungen verstehen (z.B. einen konkreten Vorschlag fiir ein Tref-
fen).

Schiilerinnen und Schiiler im Niveau A2.1 konnen in Kurznachrichten zu Themen, die sie inte-
ressieren (z.B. Sport, Stars), die wichtigsten Punkte verstehen. Sie kdnnen in einer kurzen, klar
aufgebauten Geschichte in groben Ziigen verstehen, was passiert, und sie konnen die Haupt-
personen erkennen.

Schiilerinnen und Schiiler im Niveau A2.2 konnen in einfachen Texten aus dem Alltag, wie zum
Beispiel Informations- und Werbebroschiiren, wichtige Informationen finden und verstehen. Sie
kénnen aus einfachen Artikeln, in denen Zahlen, Namen, Bilder und Uberschriften eine grosse
Rolle spielen, die Hauptinformationen herauslesen.



Schreiben

Al.1 Schiilerinnen und Schiiler im Niveau A1l.1 konnen in einem Steckbrief oder in kurzen, einfachen
Satzen schreiben, wer sie sind und wo sie wohnen. Sie konnen einige sehr alltadgliche Worter no-
tieren (z.B. «Madchen», «<Hund», «Haus»).

Al1.2 Schiilerinnen und Schiiler im Niveau Al.2 konnen sich selbst, ihre Familie und ihre Hobbys
kurz vorstellen und mit einfachen Worten einige Alltagsgegenstinde beschreiben. Sie konnen
fiir Freunde eine kurze Nachricht schreiben (Information, Frage).

A2.1 Schiilerinnen und Schiiler im Niveau A2.1 konnen in sehr kurzen Satzen aufschreiben, was sie
am liebsten haben oder was sie gerne bekommen wiirden (z.B. Essen, Kleider, Tiere). Sie kon-
nen anderen Jugendlichen eine Einladung schreiben (z.B. fiir eine Party).

A2.2 Schiilerinnen und Schiiler im Niveau A2.2 konnen ein Ereignis beschreiben, indem sie in einfa-
chen Sdtzen dariiber berichten, was wann und wo geschehen ist. Sie kdnnen mit einer kurzen
Mitteilung auf eine Anzeige (z.B. in einer Jugendzeitschrift) reagieren.

Sprechen

A1.1 Schiilerinnen und Schiiler im Niveau Al.1 kénnen mit einfachen Worten griissen, und sie kon-
nen ja, nein, Entschuldigung, bitte, danke sagen. Sie konnen auf etwas zeigen und fragen, was
es ist. Sie konnen einige ganz alltdgliche Esswaren und Getrénke bestellen.

A1.2 Schiilerinnen und Schiiler im Niveau A1.2 kdnnen sich auf einfache Art verstandigen, sind aber
darauf angewiesen, dass die Gesprachspartner auf sie Riicksicht nehmen und ihnen helfen. Sie
konnen sagen, was sie gerne essen und trinken.

A2.1 Schiilerinnen und Schiiler im Niveau A2.1 kénnen anderen Menschen Fragen iiber ihren Woh-
nort stellen oder tiber das Land, aus dem sie kommen. Sie konnen einfache Einkaufe machen,
sagen, was sie suchen, und nach dem Preis fragen.

A2.2 Schiilerinnen und Schiiler im Niveau A2.2 kdnnen jemanden, den sie kennen, um einen Gefal-
len bitten und sie kénnen auch reagieren, wenn sie jemand um einen Gefallen bittet. Wenn in
alltaglichen Gesprachssituationen etwas unklar ist, konnen sie die Leute, die mit ihnen reden,
darum bitten zu wiederholen oder etwas zu erklaren.

Ubersicht iiber die Niveaueinteilung im Englisch nach Schuljahr (Schulamt Liechtenstein, 2010)

Schuljahr Horen Lesen Schreiben Sprechen
1 - - - -
2 All - - All
3 All All All All
4 All1-Al12 All1-A12 All All
5 Al2-A21 Al2-A21 All1-Al12 All1-Al2
6 A21-A22 A21-A22 Al2-A21 Al12-A21
7 A22-Bl.1 A2.1-Bl11 A2.1-A22 A21-A22
8 A22-B12 A22-B12 A2.1-Bl11 A21-Bl11
9 A22-B12 A22-B12 A22-B11 A22-Bl12
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7 Glossar

Anforderungsniveau — In den Teilbereichen von Mathematik und Deutsch wurden Testaufgaben mit
vergleichbarer inhaltlicher Ausrichtung und dhnlichem Schwierigkeitsgrad zu Anforderungsniveaus
zusammengefasst. Schiilerinnen und Schiiler, die ein bestimmtes Anforderungsniveau erreichen, kon-
nen die Aufgaben dieses Niveaus mit einer hinreichenden Wahrscheinlichkeit von mindestens 50 Pro-
zent 16sen. Fiir jeden Teilbereich wurden jeweils drei Anforderungsniveaus gebildet: erweiterte An-
forderungen, Grundanforderungen und Grundanforderungen noch nicht erfillt.

Ergebnisriickmeldung — Den Lehrpersonen, die sich an den Standardpriifungen beteiligten, wurde eine
ausfiihrliche Ergebnisriickmeldung zugestellt. Die Ergebnisriickmeldung enthilt die Testergebnisse
sowohl fiir jedes einzelne Schulkind als auch fiir die gesamte Klasse sowie die anonymisierten Tester-
gebnisse der anderen Klassen, die an den Standardpriifungen teilgenommen haben.

Korrelation — Der Zusammenhang zwischen den zwei Merkmalen wird durch den Korrelationskoeffi-
zienten «r» beziffert. Der Koeffizient gibt die Starke des Zusammenhangs zweier Merkmale in Form
einer Zahl an. Er liegt zwischen -1 und +1. Ein positiver Wert bedeutet, dass ein hoher Wert eines
Merkmals mit dem hohen Wert eines anderen Merkmals auftritt («je mehr, desto mehr»). Ein negati-
ver Koeffizient besagt, dass ein hoher Wert mit dem niedrigen Wert eines anderen Merkmals auftritt
(«je mehr, desto weniger»). Ein Koeffizient von 0 bedeutet, dass zwischen den beiden Merkmalen kein
Zusammenhang besteht. Korrelationskoeffizienten von r = 0.1 werden als klein beurteilt, solche von r
= 0.3 als mittel und solche von r = 0.5 als gross.

Leistungsunterschiede bzw. Effekte sind dann bedeutsam, wenn sie 20 Punkte oder mehr betragen. Un-
terschiede bzw. Effekte ab 20 Punkten sind als klein bzw. schwach, ab 50 Punkten als mittelgross bzw.
mittelstark und ab 80 Punkten als gross bzw. stark zu beurteilen.

Signifikantes Ergebnis — Ein Ergebnis (Unterschied oder Zusammenhang) ist statistisch signifikant,
wenn es durch ein statistisches Testverfahren tiberpriift und fiir giiltig befunden wurde. Es kann mit
einer bekannten, im Voraus festgelegten Irrtumswahrscheinlichkeit (iiblicherweise p = 0.05) von der
Stichprobe auf die Population geschlossen werden. In diesem Bericht erfiillen signifikante Ergebnisse
die Bedingung p < 0.05. Die Signifikanz eines Ergebnisses sagt aber nichts aus iiber dessen Relevanz.
Um signifikante Ergebnisse zu beurteilen, wird daher die Effektgrosse berechnet.

Soziale Herkunft — Fiir die soziale Herkunft wurde ein Index aus den Merkmalen «Anzahl Zimmer pro
Person im Haushalt» und «Anzahl Biicher im Haushalt» gebildet. Der Index zur sozialen Herkunft der
Kinder hat den Mittelwert 0 und die Standardabweichung 1.

Teilbereiche — Die Ergebnisse in den Standardpriifungen werden in Teilbereichen ausgewiesen. In Ma-
thematik werden die Leistungen in den Teilbereichen Arithmetik und Algebra, Funktionen und Rela-
tionen sowie Geometrie ausgewiesen, in Deutsch in den Teilbereichen Lesen, Sprachreflexion, Recht-
schreibung und Texte schreiben. In Englisch werden die Leistungen fiir die Teilbereiche Horverstand-
nis, Leseverstandnis, Schreiben und Sprechen ausgegeben.
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