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Vorwort

Seit dem Jahr 2003 begleitet die Bildungsdirektion einen Teil der damals eingeschulten Schii-
lerinnen und Schiiler im Kanton Ziirich auf ihrer Schullaufbahn. Die Erhebungen geben wis-
senschaftlich abgestiitzte Hinweise zu den Starken und Schwachen unseres Bildungswesens.
Im Sommer 2009 wurde, nach 2003 und 2006, die dritte Lernstandserhebung im Kanton Zii-
rich durchgefiihrt.

Ziel der hier vorgelegten Erhebung in den sechsten Klassen der Primarschule ist es, den Lern-
stand in Deutsch und Mathematik festzustellen und zu tberpriifen, in welchem Ausmass die
Schiilerinnen und Schiiler die Ziele des Lehrplans erreichen und welche Lernfortschritte sie
wahrend der gesamten Primarschulzeit gemacht haben.

Die Studie geht der Frage nach, wie stark Unterschiede im Lernzuwachs von Schiilerinnen
und Schiilern durch ihre familidre Herkunft, ihren Migrationshintergrund oder ihr Geschlecht
erklart werden kénnen. Gepriift wird auch, ob und wie solche Merkmale die Zuteilung in eine
der Sekundarschulabteilungen oder ins Gymnasium beeinflussen. Es wird analysiert, welche
Auswirkungen die soziale Zusammensetzung einer Klasse und der Anteil von Schiilerinnen
und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache auf den Lernfortschritt haben. Untersucht wird
auch, wie sich Lernmotivation und schulisches Selbstvertrauen liber den Zeitraum der ersten
sechs Jahre verandern und welche Wechselwirkungen zu den schulischen Leistungen beste-
hen.

Zur besseren Lesbarkeit gliedert sich der vorliegende Bericht in zwei Teile. Der erste Teil
mochte die Resultate in gut verstandlicher Form beschreiben. Der zweite Teil beschreibt die
verwendeten statistischen Verfahren und prasentiert ausgewahlte Resultate detaillierter.

Die Forschenden der Universitat Zirich und der Padagogischen Hochschule Zirich haben mit
grossen Fachwissen und hohem Engagement eine sorgfaltige Analyse des Lernstands auf der
Zircher Primarschule erstellt. Fiir alle Personen, die sich mit dem Ziircher Volksschulwesen
und dessen Weiterentwicklung beschaftigen, will dieser Bericht eine reichhaltige Quelle an
Informationen und Erkenntnissen zur Primarstufe und den Ubertritt in die nachfolgende
Schulstufe sein.

Zurich im Juni 2011
Bildungsdirektion, Bildungsplanung
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Einleitung
Urs Moser & Domenico Angelone

Zlircher Langsschnittstudie

Mit der Ziircher Langsschnittstudie werden im Abstand von drei Jahren fachliche und fach-
ibergreifende Kompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern erfasst, die im Sommer 2003 in
die 1. Klasse der Primarschule eingetreten sind. Die Ergebnisse der dritten Erhebung im Som-
mer 2009 sind im vorliegenden Bericht dargestellt.

Ziel der Ziircher Langsschnittstudie ist es, den Lernstand nach drei, sechs und neun Jahren
mit den Zielen des Lehrplans zu vergleichen und den Lernzuwachs in Abhangigkeit von indi-
viduellen Merkmalen, wie der sozialen Herkunft, zu beschreiben. Dargestellt wird auch die
Entwicklung der motivationalen und emotionalen Lernvoraussetzungen.

Mit der dritten Untersuchung nach sechs Jahren werden insbesondere Fragen zum Ubertritt
von der Primarschule in die Schultypen der Sekundarstufe | beantwortet: Wie gut stimmen
die Ergebnisse in den Leistungstests mit den Noten der Lehrpersonen Gberein? Welche Rolle
spielt die soziale Herkunft beim Ubertritt in die Schultypen der Sekundarstufe 1? Welche Be-
deutung haben private Vorbereitungskurse fiir den Erfolg beim Ubertritt ins Langgymnasium?

Ein weiterer Schwerpunkt der Analysen betrifft die Klassenzusammensetzung: Welche Rolle
spielt die soziale Zusammensetzung der Klasse einerseits fiir die Leistungen der Schiilerinnen
und Schiiler und andererseits fiir die Beurteilung mit Noten? Weil bereits im Jahr 1998 eine
Lernstandserhebung am Ende der 6. Klasse durchgefiihrt wurde, kdnnen zudem die Ergebnis-
se der beiden Erhebungen miteinander verglichen werden.

Langsschnittstichprobe und Klassenstichprobe

Von den anfanglich hundert Schulklassen, auf die sich die rund 2000 Schiilerinnen und Schii-
ler verteilten, bestanden am Ende der 6. Klasse nur noch wenige in ihrer urspriinglichen
Form. Der Grund liegt darin, dass die Schulklassen im Kanton Ziirich in der Regel nach drei
Jahren Primarschule neu zusammengesetzt werden. Die Ziircher Langsschnittstichprobe wur-
de deshalb fiir die Erhebung im Sommer 2009 mit einer reprasentativen Stichprobe von hun-
dert 6. Klassen erganzt. Dadurch wurde erreicht, dass die Leistungen am Ende der 6. Klasse
fir den Kanton Ziirich beschrieben und zugleich die Bedeutung der Schulklasse fiir die schuli-
schen Leistungen tberpriift werden konnten.

Die Langsschnittstichprobe umfasste urspriinglich 1941 Schiilerinnen und Schiiler, die im
Sommer 2003 in die 1. Klasse der Primarschule eintraten, sowie 105 Schilerinnen und Schii-
ler, die in die Kleinklasse A eintraten. Von diesen insgesamt 2046 Schiilerinnen und Schiilern
sind bis im Sommer 2009 rund 12 Prozent nicht mehr Teil der Stichprobe, weil sie den Kanton
Ziirich verlassen oder an eine Privatschule gewechselt haben. Weitere 6 Prozent nahmen aus
anderen Griinden nicht an der Erhebung teil, weshalb die vorliegenden Ergebnisse auf den
Informationen von 1679 Schiilerinnen und Schiilern beruhen, was rund 82 Prozent der Aus-
gangsstichprobe entspricht.

"



Rund 0.5 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler besuchten nach sechs Jahren bereits eine
Schule auf der Sekundarstufe I. Rund 8 Prozent hatten hingegen eine Klasse repetiert und
besuchten nach sechs Jahren die 5. Klasse. Rund 2 Prozent waren in der Regelklasse gestar-
tet und besuchten nach sechs Jahren eine Kleinklasse.

Die Klassenstichprobe umfasste urspriinglich 2093 Schiilerinnen und Schiiler aus hundert
Klassen. Zwei Klassen beziehungsweise 112 Schiilerinnen und Schiiler nahmen aus verschie-
denen Griinden an der Lernstandserhebung im Sommer 2009 nicht teil. Die vorliegenden
Ergebnisse beruhen auf den Informationen von 1981 Schiilerinnen und Schiilern aus 98 Klas-
sen. Dies entspricht einer Riicklaufquote von knapp 95 Prozent.

Durchfiihrung

Die dritte Erhebung der Ziircher Langsschnittstudie wurde im Sommer 2009 von den beteilig-
ten Schulen nach einer standardisierten Anleitung selbststandig durchgefiihrt. Dieses Vorge-
hen wurde deshalb gewahlt, weil sich die beteiligten Schiilerinnen und Schiiler auf 509 Klas-
sen aus 251 Schulen des Kantons Ziirich verteilten und dadurch eine externe Durchfiihrung
sehr aufwendig geworden ware.

Darstellung der Ergebnisse

Der vorliegende Bericht enthalt zwei Teile: einen ersten Teil mit der Beschreibung und Inter-
pretation der Ergebnisse und einen zweiten Teil mit der Darstellung der methodischen und
statistischen Grundlagen der Ergebnisse. Wahrend im ersten Teil nahezu vollstandig auf die
Angaben zu den Analysen verzichtet wird, werden im zweiten Teil die Ergebnisse der statisti-
schen Analysen ausfiihrlich dargestellt und diskutiert.

Fir das Verstandnis der Ergebnisse sind einige Angaben (iber die Untersuchung hilfreich. Der
Leistungszuwachs von der 1. Klasse bis zur 6. Klasse wurde aufgrund von Leistungstests er-
fasst, die zu allen drei Erhebungszeitpunkten eingesetzt wurden. Die Leistungstests wurden
mithilfe von Lehrpersonen des Kantons Ziirich entwickelt.

Wahrend die Lernstandserhebungen zu Beginn der 1. und am Ende der 3. Klasse aufgrund
der grossen Lernfortschritte der Kinder in den ersten drei Schuljahren mit voneinander unab-
hangigen Leistungstests durchgefiihrt wurden, konnten die Lernstandserhebungen am Ende
der 3. und am Ende der 6. Klasse miteinander verbunden werden. Dadurch konnte der Leis-
tungszuwachs auf einer einheitlichen Kompetenzskala entsprechend den Zielen des Lehrplans
des Kantons Zirich ausgewiesen werden.

Flr die Erfassung motivationaler Aspekte oder Angaben zum Unterricht fiillten die Schiilerin-
nen und Schiiler einen Fragebogen aus. Es handelt sich bei diesen Angaben um Selbstein-
schatzungen der Schiilerinnen und Schiiler.

Zur Bestimmung der sozialen Herkunft wurde ein Index aus verschiedenen bildungsrelevan-
ten Angaben, wie der Ausbildung der Eltern oder der Anzahl Biicher zu Hause, gebildet. Fiir
die Darstellung der Ergebnisse nach der sozialen Herkunft wurden aufgrund des Indexes vier
gleich grosse Gruppen gebildet: Schiilerinnen und Schiler (1) mit benachteiligter sozialer
Herkunft, (2) mit eher benachteiligter sozialer Herkunft, (3) mit eher privilegierter sozialer
Herkunft und (4) mit privilegierter sozialer Herkunft.
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Zur Unterscheidung von Schiilerinnen und Schiilern mit Deutsch als £rstsprache und solchen
mit Deutsch als Zweitsprache wurde erfasst, welche Sprache die Kinder am haufigsten mit
ihren Eltern sprechen.

Die allgemeinen kognitiven Fahigkeiten wurden zum ersten Erhebungszeitpunkt beim Schul-
eintritt mit einem Intelligenztest erfasst.
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2.1

Leistungszuwachs vom Schuleintritt bis zum Ende der Primarstufe

Domenico Angelone & Urs Moser

Einleitung

Die Erhebung beim Schuleintritt zeigte in den Bereichen Lesen, Wortschatz und Mathematik
grosse Unterschiede im Lern- und Entwicklungsstand auf. Wahrend ein Drittel der Schiilerin-
nen und Schiiler zu Beginn der 1. Klasse bereits einfache Satze und Worter lesen konnte,
kannte ein Drittel der Kinder erst wenige Buchstaben, die sie aber noch nicht zu Wortern
zusammenfassen konnten. Wahrend rund ein Fiinftel der Schiilerinnen und Schiiler sich be-
reits im Zahlenraum bis 100 zurechtfand und einfache Additionen und Subtraktionen im Zah-
lenraum bis 20 |oste, beschrankten sich bei einem anderen Fiinftel die mathematischen Kom-
petenzen auf die Kenntnis der Zahlen, das Zahlen bis 20 sowie das Erkennen kleiner Mengen.

Die Leistungsunterschiede beim Schulstart sind gross. Und sie lassen sich bereits beim Schul-
eintritt zu einem betrachtlichen Teil durch individuelle Lernvoraussetzungen, wie Erstsprache
und soziale Herkunft der Schiilerinnen und Schiiler, erkldren. Soziale Ungleichheiten entste-
hen, langst bevor die Kinder ins Bildungssystem eintreten. Die Auseinandersetzung mit sozia-
len Ungleichheiten im Bildungssystem konzentrierte sich lange Zeit fast ausschliesslich auf
Ungleichheiten der Bildungsbeteiligung zu einem bestimmten Zeitpunkt der Schullaufbahn.
Beispielsweise wurde die Diskussion vor allem am Anteil an Kindern aus soziodkonomisch
benachteiligten Familien im Gymnasium geflihrt, der weit kleiner ist als der Anteil an Kindern
aus soziodkonomisch privilegierten Familien (Maaz, Baumert & Trautwein, 2009, S. 13). So-
ziale Ungleichheiten konnen allerdings bereits vor dem Eintritt der Kinder ins Bildungssystem
aufgedeckt werden (Bayer & Moser, 2009).

Zur Erklarung von herkunftsbedingten Unterschieden ist Boudons Theorie (1974) {iber den
Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft und Bildungsungleichheit zentral. Soziale Un-
gleichheiten der Bildungsbeteiligung werden als das Ergebnis von Entscheidungen gesehen,
die in einem institutionellen Rahmen der Schule getroffen werden miissen. Bildungsentschei-
dungen ergeben sich aufgrund der schulischen Leistungen, der Selektionsverfahren im Schul-
system und der familiaren Bewertung von Bildung. Fiir die Erklarung der Bildungsentschei-
dungen fiihrt Boudon die Unterscheidung zwischen primaren und sekundaren Herkunftseffek-
ten ein. Diese Unterscheidung ist fiir die empirische Uberpriifung von Herkunftseffekten
grundlegend (Maaz, Baumert & Trautwein, 2009, S. 14ff.).

Als primare Herkunftseffekte werden jene Einfliisse der sozialen Herkunft bezeichnet, die sich
direkt auf die Kompetenzentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler auswirken und in den
Schulleistungen sichtbar werden. Die auf die soziale Herkunft zuriickfiihrbaren Leistungs-
unterschiede sind eine Folge der unterschiedlichen Ausstattung von Familien mit 6konomi-
schem, sozialem und kulturellem Kapital. Die nach Herkunft unterschiedlichen Ressourcen
und Anregungsmilieus schlagen sich bereits zu Beginn der Schullaufbahn nieder. Primare
soziale Ungleichheiten sind Unterschiede zwischen den Schiilerinnen und Schiilern verschie-
dener sozialer Herkunft in den bis zu einer Schnittstelle erworbenen und fiir den Ubergang
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vorausgesetzten Leistungen. Sie werden als durch Leistungen gedeckte soziale Ungleichhei-
ten bezeichnet (Baumert & Schiimer, 2001, S. 358).

Als sekunddre Herkunftseffekte werden dagegen jene sozialen Ungleichheiten bezeichnet,
die — unabhangig von der Kompetenzentwicklung und den erreichten schulischen Leistungen
— auf unterschiedliche Bildungsaspirationen und Entscheidungsverhalten nach sozialer Her-
kunft zuriickzufiihren sind. Sekundare soziale Ungleichheiten sind Unterschiede zwischen den
Schiilerinnen und Schiilern verschiedener sozialer Herkunft, die — bei gleichen schulischen
Leistungen — aus einem je nach sozialer Herkunft der Familie spezifischen Ubergangsent-
scheid zustande kommen. «Der sekunddre Herkunftseffekt ist demnach auch ein Ausdruck
der verinnerlichten Sozialschichtzugehorigkeit» (Maaz et al., 2009, S. 15). Beispielsweise
besteht fiir ein Kind von Eltern ohne Bildungsabschluss eine grossere Distanz, ein Gymnasium
zu besuchen, als fir ein Kind aus einer Akademikerfamilie. Soziale Ungleichheiten entstehen
allerdings auch innerhalb des Bildungssystems. Beispielsweise konnen sozial selektive Erwar-
tungs- und Wertschatzungsstrukturen der Schule oder Ubertrittsempfehlungen von Lehrper-
sonen daflr verantwortlich sein (Tillmann, 2002).

Ungleichheiten lassen sich auch auf andere individuelle Merkmale, wie die Erstsprache oder
das Geschlecht, zuriickfiihren. Die Frage, inwieweit die Schule beziehungsweise das Bil-
dungssystem fiir Bildungsungleichheiten verantwortlich ist, lasst sich allerdings nicht so ein-
fach beantworten (Ditton, 2007, S. 60f.). Die Beschreibung des Leistungszuwachses vom
Schuleintritt bis zum Ende der Primarschule gibt zumindest einen Hinweis darauf, ob und wie
sich die sozialen Ungleichheiten bis zur ersten Schnittstelle, dem Ubergang in die Sekundar-
stufe |, verandern.

Mit der Darstellung des Leistungszuwachses vom Schuleintritt bis zum Ende der Primarstufe
lasst sich aufzeigen, wie sich die Leistungen in Abhangigkeit von individuellen Merkmalen,
wie Erstsprache, Geschlecht oder soziale Herkunft, entwickeln. Bei den folgenden Darstellun-
gen wird unterschieden zwischen dem (faktischen) Leistungszuwachs und dem nach Lernvor-
aussetzungen statistisch kontrollierten Leistungszuwachs. Die Darstellung ohne statistische
Kontrolle der Lernvoraussetzungen gibt ein Bild davon, wie der Leistungszuwachs fiir ver-
schiedene Gruppen — beispielsweise Knaben oder Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als
Zweitsprache — verlauft.

Die Darstellung des Leistungszuwachses vom Schuleintritt bis zum Ende der Primarstufe mit
statistischer Kontrolle der Lernvoraussetzungen zeigt, welche Bedeutung ein spezifisches
Merkmal, wie Geschlecht, Erstsprache oder soziale Herkunft, fiir den Leistungszuwachs hat.
Diese Differenzierung in der Darstellung erlaubt es, die Ursachen des Leistungszuwachses
praziser auf individuelle Merkmale zuriickzufiihren. Bei der Darstellung mit statistischer Kon-
trolle der Lernvoraussetzungen werden jeweils die Effekte aller Merkmale ausser jenem von
Interesse konstant gehalten. Zu den Lernvoraussetzungen werden das Alter, die Erstsprache,
das Geschlecht, die kognitive Grundfahigkeit und die soziale Herkunft gezahit.
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2.2 Leistungszuwachs nach Geschlecht

Die Abbildungen 2.1 bis 2.3 zeigen den Leistungszuwachs der Madchen und Knaben im Le-
sen, im Wortschatz und in der Mathematik vom Schuleintritt bis zum Ende der 6. Klasse ohne
statistische und mit statistischer Kontrolle der Lernvoraussetzungen.

Leistungszuwachs im Lesen

Im linken Teil der Abbildung 2.1 sind die Ergebnisse im Lesen ohne statistische Kontrolle der
Lernvoraussetzungen dargestellt. Zu Beginn der 1. Klasse schneiden die Madchen im Lesen
statistisch signifikant besser ab als die Knaben. Die Madchen erzielen 503 Punkte und die
Knaben 490 Punkte. Bis zum Ende der 6. Klasse steigt dieser Vorsprung von 13 Punkten um
nahezu das Zweifache auf 25 Punkte an. Die Madchen weisen bis zum Ende der 6. Klasse
einen leicht grosseren Leistungszuwachs auf als die Knaben. Der Unterschied betragt jedoch
lediglich 2 Punkte pro Schuljahr und ist statistisch nicht signifikant. Am Ende der 6. Klasse
erzielen die Madchen 773 Punkte und die Knaben 748 Punkte. Der Unterschied von 25 Punk-
ten ist statistisch signifikant.

Abbildung 2.1: Leistungszuwachs im Lesen nach Geschlecht

ohne statistische Kontrolle der Lernvoraussetzungen mit statistischer Kontrolle der Lernvoraussetzungen
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Im rechten Teil der Abbildung 2.1 sind die Ergebnisse mit statistischer Kontrolle der Lernvor-
aussetzungen dargestellt. Die Kurvenverldufe andern sich kaum im Vergleich zur unkontrol-
lierten Darstellung. Die Madchen weisen auch nach statistischer Kontrolle der Lernvorausset-
zungen der Tendenz nach einen leicht grosseren Leistungszuwachs auf (rund 2 Punkte pro
Schuljahr). Demzufolge betragt der Leistungszuwachs bis zum Ende der 6. Klasse 258 Punkte
bei den Knaben und 270 Punkte bei den Madchen. Am Ende der 6. Klasse erreichen Madchen
gegeniber Knaben statistisch signifikant bessere Leseleistungen. Ihr Vorsprung betragt rund
25 Punkte.

Leistungszuwachs im Wortschatz

Im linken Teil der Abbildung 2.2 sind die Ergebnisse im Wortschatz ohne statistische Kontrol-
le der Lernvoraussetzungen dargestellt. Im Wortschatz erreichen die Madchen zu Beginn der
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1. Klasse 507 Punkte und die Knaben 500 Punkte. Der Unterschied von 7 Punkten zugunsten
der Madchen ist statistisch nicht signifikant. Demgegeniiber ist der Leistungszuwachs der
Madchen bis zum Ende der 6. Klasse mit rund 3 Punkten pro Schuljahr statistisch signifikant
grosser als jener der Knaben. Wahrend der Leistungszuwachs der Madchen bis zum Ende der
6. Klasse 241 Punkte betragt, verbessern sich die Knaben im selben Zeitraum lediglich um
223 Punkte. Am Ende der 6. Klasse erzielen Madchen eine um rund 25 Punkte bessere Wort-
schatzleistungen als Knaben. Der Unterschied ist statistisch signifikant.

Abbildung 2.2: Leistungszuwachs im Wortschatz nach Geschlecht

ohne statistische Kontrolle der Lernvoraussetzungen mit statistischer Kontrolle der Lernvoraussetzungen
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Wie aus der Darstellung im rechten Teil der Abbildung 2.2 hervorgeht, zeigt sich bei statisti-
scher Kontrolle der Lernvoraussetzungen ein weitgehend ahnliches Bild wie bei der unkon-
trollierten Darstellung. Zu Beginn der 1. Klasse finden sich lediglich geringe Unterschiede in
den Wortschatzleistungen zwischen den Geschlechtern. Der Leistungszuwachs der Madchen
bleibt im Vergleich zu den Knaben auch nach Berlicksichtigung der Lernvoraussetzungen
statistisch signifikant grésser (rund 3 Punkte pro Schuljahr). Bei den Knaben betragt der Leis-
tungszuwachs bis zum Ende der Primarstufe 224 Punkte, bei den Madchen 241 Punkte. Am
Ende der 6. Klasse erzielen die Madchen 749 Punkte und die Knaben 723 Punkte. Der Unter-
schied von 26 Punkten ist statistisch signifikant.

Leistungszuwachs in der Mathematik

Der linke Teil der Abbildung 2.3 zeigt die Ergebnisse in der Mathematik fiir die Madchen und
die Knaben ohne statistische Kontrolle der Lernvoraussetzungen. Im Gegensatz zu den
sprachlichen Kompetenzbereichen schneiden die Knaben in der Mathematik beim Schulein-
tritt statistisch signifikant besser ab als die Madchen. Die Knaben erreichen 514 Punkte und
die Madchen 483 Punkte. Weil der Leistungszuwachs der Madchen um rund 5 Punkte pro
Schuljahr statistisch signifikant grosser ist als jener der Knaben, verschwindet der anféngliche
Vorsprung von 31 Punkten bis zum Ende der 6. Klasse vollstandig.
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2.3

Abbildung 2.3: Leistungszuwachs in der Mathematik nach Geschlecht

ohne statistische Kontrolle der Lernvoraussetzungen mit statistischer Kontrolle der Lernvoraussetzungen
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Im rechten Teil der Abbildung 2.3 sind die Ergebnisse in der Mathematik mit statistischer
Kontrolle der Lernvoraussetzungen abgebildet. Dabei zeigt sich nahezu dasselbe Bild wie bei
der unkontrollierten Darstellung. Zu Beginn der 1. Klasse erzielen die Knaben 512 Punkte und
die Madchen 485 Punkte. Bis zum Ende der 6. Klasse gleichen die Madchen diesen Ruick-
stand aus. Der Leistungszuwachs der Madchen ist statistisch signifikant grosser, rund 5 Punk-
te pro Schuljahr. Seit Beginn der 1. Klasse betragt der Leistungszuwachs bei den Madchen
385 Punkte und bei den Knaben 358 Punkte. Am Ende der 6. Klasse erreichen sowohl Mad-
chen als auch Knaben rund 870 Punkte.

Leistungszuwachs nach Erstsprache

Die Abbildungen 2.4 bis 2.6 zeigen den Leistungszuwachs der Schiilerinnen und Schiiler mit
Deutsch als Erstsprache (DaE) und mit Deutsch als Zweitsprache (DaZ) vom Schuleintritt bis
zum Ende der 6. Klasse ohne statistische und mit statistischer Kontrolle der Lernvorausset-
zungen. Die Erstsprache entspricht der Sprache, die die Eltern am haufigsten mit ihrem Kind
sprechen. Der Anteil an Schilerinnen und Schiilern mit Deutsch als Zweitsprache betragt
nach dieser Definition zum ersten Testzeitpunkt im Jahr 2003 rund 27 Prozent. Von diesen
Kindern sprechen rund 20 Prozent eine siidslawische Sprache (Bosnisch, Kroatisch, Mazedo-
nisch, Montenegrinisch, Serbisch und Slowenisch) und je 15 Prozent Italienisch oder Alba-
nisch. Andere Sprachen, wie Tiirkisch, Spanisch, Portugiesisch oder Tamilisch, werden von
weniger als 10 Prozent der Kinder mit «Deutsch als Zweitsprache» gesprochen. Die Angaben
zur Erstsprache stammen aus dem Elternfragebogen.

Leistungszuwachs im Lesen

Im linken Teil der Abbildung 2.4 sind die Ergebnisse im Lesen ohne statistische Kontrolle der
Lernvoraussetzungen dargestellt. Zu Beginn der 1. Klasse erzielen die Schiilerinnen und Schii-
ler mit Deutsch als Erstsprache 505 Punkte und jene mit Deutsch als Zweitsprache 478 Punk-
te. Zudem ist der Leistungszuwachs der Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitspra-
che bis zum Ende der 6. Klasse mit rund 9 Punkten pro Schuljahr statistisch signifikant kleiner
als jener der Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Erstsprache. Der anfangliche Riick-
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stand von 27 Punkten steigt deshalb bis zum Ende der 6. Klasse auf 77 Punkte an. Der Unter-
schied ist statistisch signifikant. Am Ende der 6. Klasse erreichen die Schiilerinnen und Schii-
ler mit Deutsch als Erstsprache im Lesen 784 Punkte, jene mit Deutsch als Zweitsprache 707
Punkte.

Im rechten Teil der Abbildung 2.4 sind die Ergebnisse mit statistischer Kontrolle der Lernvor-
aussetzungen dargestellt. Im Gegensatz zur unkontrollierten Darstellung zeigt sich ein leicht
verandertes Bild, insbesondere was die Unterschiede beim Eintritt in die 1. Klasse betrifft.
Nach statistischer Kontrolle der Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Leseleistungen
zwischen Schiilerinnen und Schiilern mit und ohne Deutsch als Zweitsprache nicht. Der Leis-
tungszuwachs der Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Erstsprache bleibt allerdings
nach Beriicksichtigung der Lernvoraussetzungen statistisch signifikant grosser als jener der
Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache. Die Differenz im Leistungszuwachs
betragt rund 5 Punkte pro Schuljahr.

Abbildung 2.4: Leistungszuwachs im Lesen nach Erstsprache
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Der Vergleich der beiden Darstellungen in Abbildung 2.4 zeigt, dass der Effekt der Erstspra-
che bei der statistischen Kontrolle der Lernvoraussetzungen deutlich geringer ausfallt als
ohne Berticksichtigung der Lernvoraussetzungen. Wahrend sich die Schiilerinnen und Schiiler
mit Deutsch als Erstsprache bis zur 6. Klasse um 273 Punkte verbessern, betragt der Leis-
tungszuwachs der Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache 245 Punkte.

Am Ende der 6. Klasse erreichen die Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache
rund 22 Punkte tiefere Leseleistungen als jene mit Deutsch als Erstsprache. Der deutlich ge-
ringere Effekt der Erstsprache nach Beriicksichtigung der Lernvoraussetzungen lasst sich da-
durch erklaren, dass fiir die Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache primar
nicht der bilinguale Spracherwerb ein Problem darstellt, sondern vor allem die soziale Her-
kunft. Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache stammen iiberdurchschnittlich
oft aus sozial benachteiligten Verhaltnissen.
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Leistungszuwachs im Wortschatz

Im linken Teil der Abbildung 2.5 sind die Ergebnisse im Wortschatz ohne statistische Kontrol-
le der Lernvoraussetzungen dargestellt. Im Wortschatz sind die Leistungsunterschiede zwi-
schen den Schiilerinnen und Schiilern mit Deutsch als Erstsprache und jenen mit Deutsch als
Zweitsprache mit 117 Punkten zu Beginn der 1. Klasse wesentlich grésser als im Lesen. Die
Kinder mit Deutsch als Erstsprache erreichen 539 Punkte, jene mit Deutsch als Zweitsprache
422 Punkte. Am Ende der 6. Klasse sind die Unterschiede deutlich geringer. Die Kinder mit
Deutsch als Zweitsprache weisen einen statistisch signifikant grosseren Leistungszuwachs
auf und holen deshalb einen Teil ihres Riickstandes auf. Mit 65 Punkten sind die Unterschie-
de am Ende der 6. Klasse aber immer noch sehr gross und statistisch signifikant.

Abbildung 2.5: Leistungszuwachs im Wortschatz nach Erstsprache
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Im rechten Teil der Abbildung 2.5 sind die Ergebnisse mit statistischer Kontrolle der Lernvor-
aussetzungen abgebildet. Dabei zeigt sich ein dhnliches Bild wie bei der unkontrollierten
Darstellung. Der Unterschied zwischen den beiden Gruppen fallt aber wesentlich geringer
aus. Zu Beginn der 1. Klasse weisen die Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Erstsprache
einen Vorsprung von 81 Punkten auf. Der Vorsprung reduziert sich bis zum Ende der 6. Klasse
deutlich und betragt nur noch 17 Punkte, ist jedoch statistisch signifikant. Wahrend sich die
Kinder mit Deutsch als Erstsprache um 213 Punkte verbessern, sind es bei den Kindern mit
Deutsch als Zweitsprache 277 Punkte.

Leistungszuwachs in der Mathematik

Im linken Teil der Abbildung 2.6 sind die Ergebnisse in der Mathematik ohne statistische
Kontrolle der Lernvoraussetzungen dargestellt. Zu Beginn der 1. Klasse erreichen die Schiile-
rinnen und Schiiler mit Deutsch als Erstsprache 507 Punkte und jene mit Deutsch als Zweit-
sprache 479 Punkte. Weil die Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache einen
statistisch signifikant geringeren Leistungszuwachs aufweisen (rund 4 Punkte pro Schuljahr),
steigt der anfangliche Riickstand von 28 Punkten bis zum Ende der 6. Klasse auf 51 Punkte.
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Abbildung 2.6: Leistungszuwachs in der Mathematik nach Erstsprache
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Wie im rechten Teil der Abbildung 2.6 ersichtlich ist, zeigen sich nach statistischer Kontrolle
der Lernvoraussetzungen keine Unterschiede mehr zwischen den beiden Gruppen. Zu Beginn
der 1. Klasse erreichen die Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Erstsprache 503 Punkte
und jene mit Deutsch als Zweitsprache 497 Punkte. Der Unterschied von 6 Punkten ist statis-
tisch nicht signifikant. Auch im Leistungszuwachs zeigen sich keine statistisch signifikanten
Unterschiede zwischen den beiden Gruppen. Unabhangig von der Erstsprache verbessern sich
die Schiilerinnen und Schiler bis zum Ende der 6. Klasse um rund 371 Punkte. Am Ende der
6. Klasse zeigen sich zwischen den beiden Gruppen entsprechend keine statistisch signifikan-
ten Unterschiede in den Mathematikleistungen.

Leistungszuwachs nach sozialer Herkunft

Die Abbildungen 2.7 bis 2.9 zeigen den Leistungszuwachs der Schilerinnen und Schiiler vom
Schuleintritt bis zum Ende der 6. Klasse nach sozialer Herkunft. Die soziale Herkunft der
Schiilerinnen und Schiiler wurde anhand von Indikatoren zu einer Reihe von ékonomischen
und kulturellen Ressourcen des Elternhauses erfasst. Fiir die Darstellung der Ergebnisse in
den Abbildungen 2.7 bis 2.9 wurden aufgrund des Indexes zur sozialen Herkunft vier gleich
grosse Gruppen gebildet: Schiilerinnen und Schiiler mit benachteiligter, eher benachteiligter,
eher privilegierter und privilegierter sozialer Herkunft.

Leistungszuwachs im Lesen

In der linken Halfte der Abbildung 2.7 sind die Ergebnisse im Lesen ohne statistische Kontrol-
le der Lernvoraussetzungen dargestellt. Bereits zu Beginn der 1. Klasse unterscheiden sich die
Leseleistungen nach der sozialen Herkunft: Schiilerinnen und Schiiler mit benachteiligter so-
zialer Herkunft erreichen 463 Punkte, jene mit eher benachteiligter sozialer Herkunft 486
Punkte, jene mit eher privilegierter sozialer Herkunft 514 Punkte und jene mit privilegierter
sozialer Herkunft 524 Punkte. Beim Schuleintritt betragt der Leistungsunterschied zwischen
den Schilerinnen und Schillern mit benachteiligter und jenen mit privilegierter sozialer Her-
kunft 61 Punkte. Wie aus der Abbildung 2.7 hervorgeht, steigt dieser Unterschied bis zum
Ende der 6. Klasse um mehr als das Zweifache auf 127 Punkte an. Je privilegierter die soziale
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Herkunft ist, desto grosser ist auch der Leistungszuwachs im Lesen. Im Vergleich zu den
Schiilerinnen und Schiilern mit benachteiligter sozialer Herkunft ist der Leistungszuwachs der
Schiilerinnen und Schiiler mit eher privilegierter sozialer Herkunft rund 6 Punkte pro Schul-
jahr, jener der Schiilerinnen und Schiiler mit privilegierter sozialer Herkunft rund 11 Punkte
pro Schuljahr grésser. Zwischen den Schiilerinnen und Schiilern mit benachteiligter und jenen
mit eher benachteiligter sozialer Herkunft hingegen zeigen sich keine statistisch signifikanten
Unterschiede im Leistungszuwachs.

Abbildung 2.7: Leistungszuwachs im Lesen nach sozialer Herkunft
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Im rechten Teil der Abbildung 2.7 sind die Ergebnisse mit statistischer Kontrolle der Lernvor-
aussetzungen dargestellt. Dabei zeigt sich ein ahnliches Verlaufsmuster wie bei der unkon-
trollierten Darstellung. Die Unterschiede zwischen den Gruppen sind jedoch deutlich gerin-
ger. Zu Beginn der 1. Klasse betragt der Unterschied zwischen den Schiilerinnen und Schiilern
mit benachteiligter und jenen mit privilegierter sozialer Herkunft 36 Punkte. Der Leistungs-
zuwachs unterscheidet sich lediglich zwischen den Schiilerinnen und Schiilern mit benachtei-
ligter und jenen mit privilegierter sozialer Herkunft statistisch signifikant (rund 6 Punkte pro
Schuljahr) sowie zwischen den Schiilerinnen und Schiilern mit eher privilegierter und jenen
mit privilegierter sozialer Herkunft (rund 4 Punkte pro Schuljahr). Je héher die soziale Her-
kunft ist, desto hoher ist auch der Leistungszuwachs im Lesen. Am Ende der 6. Klasse errei-
chen die Schiilerinnen und Schiiler mit benachteiligter sozialer Herkunft 730 Punkte, jene mit
eher benachteiligter sozialer Herkunft 743 Punkte, jene mit eher privilegierter sozialer Her-
kunft 770 Punkte und jene mit privilegierter sozialer Herkunft 799 Punkte. Die Unterschiede
zwischen den Gruppen unterschiedlicher sozialer Herkunft sind statistisch signifikant. In den
ersten sechs Schuljahren steigt somit der Leistungsriickstand zwischen den Schiilerinnen und
Schiilern mit benachteiligter und jenen mit privilegierter sozialer Herkunft um nahezu das
Zweifache auf 69 Punkte an.

Leistungszuwachs im Wortschatz

Im linken Teil der Abbildung 2.8 sind die Ergebnisse im Wortschatz ohne statistische Kontrol-
le der Lernvoraussetzungen dargestellt. Die Unterschiede zwischen Schiilerinnen und Schii-

22



lern unterschiedlicher sozialer Herkunft sind zu Beginn der 1. Klasse im Wortschatz grosser
als im Lesen. Der Leistungsunterschied zwischen den Schiilerinnen und Schiilern mit benach-
teiligter und jenen mit privilegierter sozialer Herkunft betragt 120 Punkte. Weil sich der Leis-
tungszuwachs zwischen den beiden Gruppen nicht statistisch signifikant unterscheidet, redu-
ziert sich dieser Unterschied bis zum Ende der 6. Klasse nur geringfiigig auf 113 Punkte.

Abbildung 2.8: Leistungszuwachs im Wortschatz nach sozialer Herkunft
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Im rechten Teil der Abbildung 2.8 sind die Ergebnisse mit statistischer Kontrolle der Lernvor-
aussetzungen dargestellt. Die Verlaufsmuster des Lernzuwachses andern sich kaum im Ver-
gleich zur unkontrollierten Darstellung. Wie beim Lesen sind die Unterschiede zwischen den
Schiilerinnen und Schiilern unterschiedlicher sozialer Herkunft deutlich geringer ausgepragt.
Zu Beginn der 1. Klasse betragt der Unterschied zwischen den Schiilerinnen und Schiilern mit
benachteiligter und jenen mit privilegierter sozialer Herkunft 49 Punkte. Weil der Leistungs-
zuwachs der Schiilerinnen und Schiiler mit privilegierter sozialer Herkunft statistisch signifi-
kant grosser ist (rund 4 Punkte pro Schuljahr), steigt dieser Unterschied bis zum Ende der
6. Klasse auf 71 Punkte an. Auch im Wortschatz unterscheiden sich die Leistungen am Ende
der 6. Klasse statistisch signifikant zwischen den Gruppen unterschiedlicher sozialer Her-
kunft.

Leistungszuwachs in der Mathematik

Im linken Teil der Abbildung 2.9 sind die Ergebnisse in der Mathematik ohne statistische
Kontrolle der Lernvoraussetzungen dargestellt. Zu Beginn der 1. Klasse sind die Unterschiede
nach sozialer Herkunft ahnlich stark ausgepragt wie im Lesen. Die Schiilerinnen und Schiiler
mit benachteiligter sozialer Herkunft erreichen im Vergleich zu jenen mit privilegierter sozia-
ler Herkunft 53 Punkte weniger. Bis zum Ende der 6. Klasse steigt dieser Unterschied auf 113
Punkte an. Je privilegierter die soziale Herkunft ist, desto grosser ist auch der Leistungszu-
wachs. Im Vergleich zu den Schiilerinnen und Schiilern mit benachteiligter sozialer Herkunft
ist der Leistungszuwachs der Schiilerinnen und Schiiler mit eher privilegierter sozialer Her-
kunft rund 5 Punkte pro Schuljahr, jener der Schiilerinnen und Schiiler mit privilegierter sozia-
ler Herkunft rund 10 Punkte pro Schuljahr grosser. Zwischen den Schiilerinnen und Schiilern
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2.5

mit benachteiligter und solchen mit eher benachteiligter sozialer Herkunft finden sich keine
Unterschiede im Leistungszuwachs.

Abbildung 2.9: Leistungszuwachs in der Mathematik nach sozialer Herkunft
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Im rechten Teil der Abbildung 2.9 sind die Ergebnisse mit statistischer Kontrolle der Lernvor-
aussetzungen dargestellt. Wiederum sind die Verlaufsmuster dhnlich wie bei der unkontrol-
lierten Darstellung. Die Unterschiede zwischen den Gruppen sind jedoch deutlich geringer,
insbesondere zu Beginn der 1. Klasse. Nach statistischer Kontrolle der Lernvoraussetzungen
betragt der Unterschied zwischen den Schiilerinnen und Schiilern mit benachteiligter und
jenen mit privilegierter sozialer Herkunft lediglich 14 Punkte. Die Unterschiede zwischen den
Gruppen vergrossern sich jedoch bis zum Ende der 6. Klasse. Die Schiilerinnen und Schiiler
mit eher privilegierter und jene mit privilegierter sozialer Herkunft weisen im Vergleich zu
den Schiilerinnen und Schiilern mit benachteiligter sozialer Herkunft einen statistisch signifi-
kant grosseren Leistungszuwachs auf (4 beziehungsweise 9 Punkte pro Schuljahr). Bis zum
Ende der 6. Klasse verbessern sich die Schiilerinnen und Schiiler mit benachteiligter sozialer
Herkunft mit 351 Punkten um 53 Punkte weniger als jene mit privilegierter sozialer Herkunft
(404 Punkte). Die Leistungsunterschiede zwischen den Gruppen unterschiedlicher sozialer
Herkunft am Ende der 6. Klasse sind statistisch signifikant.

Leistungszuwachs nach Einschulungsform

Die Abbildungen 2.10 bis 2.12 zeigen den Leistungszuwachs der Schiilerinnen und Schiiler
der Regelklassen und der Kleinklassen A vom Schuleintritt bis zum Ende der 6. Klasse bezie-
hungsweise der 5. Klasse. In der Kleinklasse A wird der Unterrichtsstoff der 1. Klasse auf zwei
Jahre verteilt, weshalb die Schiilerinnen und Schiiler nach sechs Jahren in der Regel die 5.
Klasse abschliessen. Diese Schiilerinnen und Schiiler hatten zum Erhebungszeitpunkt die Un-
terrichtsinhalte der 6. Klasse des Lehrplans noch nicht behandelt.
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Leistungszuwachs im Lesen

Im linken Teil der Abbildung 2.10 sind die Ergebnisse im Lesen ohne statistische Kontrolle der
Lernvoraussetzungen dargestellt. Zu Beginn der 1. Klasse schneiden die Schiilerinnen und
Schiiler der Regelklassen mit 500 Punkten statistisch signifikant besser ab als jene der Klein-
klassen A mit 418 Punkten. Nach sechs Schuljahren erzielen die Schiilerinnen und Schiiler der
Regelklassen 764 Punkte und die Schiilerinnen und Schiiler, die beim Schuleintritt die Klein-
klasse A besuchten, 676 Punkte. Der Unterschied von 88 Punkten ist statistisch signifikant.
Der Leistungszuwachs hingegen ist fiir beide Gruppen gleich gross.

Abbildung 2.10: Leistungszuwachs im Lesen nach Einschulungsform

ohne statistische Kontrolle der Lernvoraussetzungen mit statistischer Kontrolle der Lernvoraussetzungen
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Regelklasse — — — Kleinklasse A Regelklasse — — — Kleinklasse A

Im rechten Teil der Abbildung 2.10 sind die Ergebnisse mit statistischer Kontrolle der Lern-
voraussetzungen dargestellt. Die Kurvenverlaufe andern sich kaum im Vergleich zur unkon-
trollierten Darstellung. Die Unterschiede zu Beginn der 1. Klasse sind bei gleichen Lernvor-
aussetzungen erwartungsgemass geringer. Die Schiilerinnen und Schiiler der Regelklassen
erreichen 498 Punkte und jene der Kleinklassen A 435 Punkte. Nach sechs Schuljahren errei-
chen die Schiilerinnen und Schiiler der Regelklassen 762 Punkte gegeniiber 732 Punkten der
Schiilerinnen und Schiiler, die beim Schuleintritt die Kleinklasse A besuchten. Der Leistungs-
zuwachs unterscheidet sich in den sechs Jahren zwischen den beiden Gruppen statistisch
nicht signifikant.

Leistungszuwachs im Wortschatz

Im linken Teil der Abbildung 2.11 sind die Ergebnisse im Wortschatz ohne statistische Kon-
trolle der Lernvoraussetzungen dargestellt. Zu Beginn der 1. Klasse sind die Leistungsunter-
schiede zwischen den Schiilerinnen und Schiilern der Regelklassen und jenen der Kleinklas-
sen A im Wortschatz nur geringfiigig kleiner als im Lesen. Die Kinder der Regelklassen errei-
chen 507 Punkte, jene der Kleinklassen A 432 Punkte. Nach sechs Schuljahren erreichen die
Kinder der Regelklassen 740 Punkte gegeniiber 655 Punkten der Schiilerinnen und Schiiler,
die beim Schuleintritt die Kleinklasse A besuchten. Der Leistungszuwachs unterscheidet sich
statistisch nicht signifikant zwischen den beiden Gruppen.
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Abbildung 2.11: Leistungszuwachs im Wortschatz nach Einschulungsform

ohne statistische Kontrolle der Lernvoraussetzungen mit statistischer Kontrolle der Lernvoraussetzungen
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Im rechten Teil der Abbildung 2.11 sind die Ergebnisse mit statistischer Kontrolle der Lern-
voraussetzungen abgebildet. Dabei zeigt sich wiederum ein dhnliches Verlaufsmuster wie bei
der unkontrollierten Darstellung. Die Unterschiede zwischen den beiden Gruppen fallen aber
geringer aus. Zu Beginn der 1. Klasse erreichen die Schiilerinnen und Schiiler der Regelklas-
sen 505 Punkte und jene der Kleinklassen A 475 Punkte. Bis zum Ende der 6. Klasse verbes-
sern sich die Schiilerinnen und Schiiler der Regelklassen um 233 Punkte, jene der Kleinklas-
sen A bis zum Ende der 5. Klasse um 226 Punkte. Wiederum unterscheidet sich der Leis-
tungszuwachs in den sechs Jahren zwischen den beiden Gruppen statistisch nicht signifikant.

Leistungszuwachs in der Mathematik

Der linke Teil der Abbildung 2.12 zeigt die Ergebnisse in der Mathematik ohne statistische
Kontrolle der Lernvoraussetzungen. Zu Beginn der 1. Klasse erreichen die Schiilerinnen und
Schiiler der Regelklassen 503 Punkte und jene der Kleinklassen A 403 Punkte. Der betrachtli-
che Unterschied von 100 Punkten steigt im Verlaufe der Primarschule auf 129 Punkte an,
weil die Schiilerinnen und Schiiler der Regelklassen einen vergleichsweise grésseren Leis-
tungszuwachs aufweisen (rund 5 Punkte pro Schuljahr). Nach sechs Schuljahren erreichen die
Schiilerinnen und Schiiler der Regelklassen 876 Punkte und jene, die beim Schuleintritt die
Kleinklasse A besuchten, 747 Punkte.

Im rechten Teil der Abbildung 2.12 sind die Ergebnisse in der Mathematik mit statistischer
Kontrolle der Lernvoraussetzungen abgebildet. Zu Beginn der 1. Klasse erzielen die Schiile-
rinnen und Schiiler der Regelklassen 501 Punkte gegeniiber 445 Punkten der Schiilerinnen
und Schiiler der Kleinklassen A. Nach der statistischen Kontrolle der Lernvoraussetzungen
zeigen sich im Hinblick auf den Leistungszuwachs keine statistisch signifikanten Unterschiede
zwischen den beiden Gruppen. Nach sechs Schuljahren erreichen die Schiilerinnen und Schii-
ler der Regelklassen 873 Punkte und jene, die beim Schuleintritt die Kleinklasse A besuchten,
803 Punkte. Der Unterschied von 70 Punkten ist statistisch signifikant.
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Abbildung 2.12: Leistungszuwachs in der Mathematik nach Einschulungsform

ohne statistische Kontrolle der Lernvoraussetzungen mit statistischer Kontrolle der Lernvoraussetzungen
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2.6 Leistungszuwachs auf der Mittelstufe

Der Leistungszuwachs unterscheidet sich nach verschiedenen individuellen Merkmalen. Weil
die Testinstrumente fiir die 3. und 6. Klasse miteinander verbunden wurden, kann berechnet
werden, wie sich die Leistungen insgesamt verandern. Abbildung 2.13 zeigt die Zunahme der
Leistungsunterschiede (Streuung) zwischen den beiden Testzeitpunkten in Prozent.

Abbildung 2.13: Zunahme der Streuung der Leistungen vom Ende der 3. Klasse bis zum Ende

der 6. Klasse
] ‘ 161%
Lesen 100%
Wortschatz 100% 1
Mathematik 100°/11 "

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120% 140% 160% 180% 200%
Ende 3. Klasse m Ende 6. Klasse

Die Streuung der Leistungen nimmt zwischen der 3. und 6. Klasse zu. In allen drei Bereichen
sind die Leistungsunterschiede zwischen den Schiilerinnen und Schiilern auf der Mittelstufe
grosser geworden. Am starksten ist die Zunahme im Lesen (plus 61 Prozent). Eher gering ist
die Zunahme in der Mathematik (plus 11 Prozent).

Die Zunahme der Leistungsunterschiede lasst sich auch mit anderen Massen veranschauli-
chen. Die Differenz zwischen den 5 Prozent schwachsten und den 5 Prozent starksten Schiile-
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2.7

rinnen und Schiilern betragt im Lesen am Ende der 3. Klasse 332 Punkte, am Ende der 6.
Klasse 407 Punkte. Im Wortschatz betragt diese Differenz am Ende der 3. Klasse 326 Punkte,
am Ende der 6. Klasse 365 Punkte und in der Mathematik am Ende der 3. Klasse 335 Punkte,
am Ende der 6. Klasse 349 Punkte.

Leistungen am Ende der 6. Klasse nach Vorwissen

Neben den individuellen Merkmalen Geschlecht, Erstsprache, soziale Herkunft und kognitive
Grundfahigkeiten ist fiir den Leistungszuwachs auf der Primarstufe auch das Vorwissen von
Bedeutung. Wer bereits beim Schuleintritt Giber gute Kompetenzen im Lesen und im Wort-
schatz sowie in der Mathematik verfiigt, erreicht am Ende der 6. Klasse bessere Leistungen.
Dieser Zusammenhang unterscheidet sich je nach Kompetenzbereich. Damit die Bedeutung
des Vorwissens interpretiert werden kann, wurde untersucht, wie wichtig die individuellen
Merkmale fiir die Leistungen am Ende der 6. Klasse im Vergleich zum Vorwissen sind.

Abbildung 2.14: Erklarung der Leistungsunterschiede am Ende der 6. Klasse: Vorwissen beim
Schuleintritt

Lesen 26% %
R \
Wortschatz 23%
: \
Mathematik 29%
|

0% 10%  20%  30%  40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

Individuelle Merkmale

M Vorwissen beim Schuleintritt

Abbildung 2.14 zeigt, dass die individuellen Merkmale Geschlecht, Erstsprache, soziale Her-
kunft und kognitive Grundfahigkeiten beim Schuleintritt im Lesen 26 Prozent, im Wortschatz
23 Prozent und in der Mathematik 29 Prozent der Leistungsunterschiede zwischen den Schii-
lerinnen und Schiilern am Ende der 6. Klasse erklaren. Im Vergleich dazu ist die zusatzliche
Bedeutung des Vorwissens beim Schuleintritt eher gering. Bei gleichen Lernvoraussetzungen
erklart das Vorwissen beim Schuleintritt rund 2 Prozent der Leistungen im Lesen am Ende der
6. Klasse. Das Vorwissen im Wortschatz erklart 4 Prozent der Wortschatzleistungen am Ende
der 6. Klasse und das Vorwissen in der Mathematik 7 Prozent der Mathematikleistungen am
Ende der 6. Klasse. Das Vorwissen beim Schuleintritt hat fiir die Mathematikleistungen die
grosste, fiir das Lesen die geringste Bedeutung.
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2.8

Abbildung 2.15: Erklarung der Leistungsunterschiede am Ende der 6. Klasse: Vorwissen am
Ende der 3. Klasse
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Zusatzlich wurde Uberpriift, welche Bedeutung das Vorwissen am Ende der 3. Klasse fiir die
Leistungen am Ende der 6. Klasse hat. Abbildung 2.15 zeigt wiederum, dass die individuellen
Merkmale Geschlecht, Erstsprache, soziale Herkunft und kognitive Grundfahigkeiten beim
Schuleintritt im Lesen 26 Prozent, im Wortschatz 23 Prozent und in der Mathematik 29 Pro-
zent der Leistungsunterschiede zwischen den Schiilerinnen und Schiilern am Ende der
6. Klasse erklaren.

Die Bedeutung des Vorwissens am Ende der 3. Klasse ist fiir die Leistungen am Ende der
6. Klasse etwas grosser als die Bedeutung des Vorwissens beim Schuleintritt. Bei gleichen
Lernvoraussetzungen erklart das Vorwissen am Ende der 3. Klasse im Lesen rund 3 Prozent
der Leistungen im Lesen am Ende der 6. Klasse. Das Vorwissen im Wortschatz erklart 5 Pro-
zent der Wortschatzleistungen am Ende der 6. Klasse und das Vorwissen in der Mathematik
13 Prozent der Mathematikleistungen am Ende der 6. Klasse.

Fazit

Die Beschreibung des Leistungszuwachses vom Schuleintritt bis zum Ende der Primarstufe
verdeutlicht einmal mehr, wie stark der Lernerfolg durch die soziale Herkunft gepragt wird. Je
hoher die soziale Herkunft ist, desto grosser ist der Leistungszuwachs. Aufgrund dieses Zu-
sammenhangs vergrossern sich auch die Leistungsunterschiede zwischen den Schiilerinnen
und Schiilern unterschiedlicher sozialer Herkunft im Lesen und in der Mathematik; Leistungs-
unterschiede, die bereits beim Schuleintritt bestehen. Diese primaren Herkunftseffekte ver-
starken sich im Verlaufe der Primarschule. Die Schere 6ffnet sich vor allem zwischen den
beiden Extremgruppen: den Schiilerinnen und Schiilern mit benachteiligter und jenen mit
privilegierter sozialer Herkunft.

Die Erstsprache der Schiilerinnen und Schiiler ist demgegeniiber fiir den Leistungszuwachs im
Lesen und in der Mathematik kaum von Bedeutung. Der Wortschatz der Schiilerinnen und
Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache ist zwar beim Schuleintritt deutlich geringer als jener
der Schiilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Erstsprache. Weil die Schiilerinnen und Schiiler
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mit Deutsch als Zweitsprache im Verlaufe der Primarschule bei gleichen Lernvoraussetzungen
jedoch mehr hinzulernen, verringert sich dieser Riickstand deutlich bis zum Ende der 6. Klas-
se. Die Darstellung der Ergebnisse nach statistischer Kontrolle der Lernvoraussetzungen zeigt,
dass das Aufwachsen mit zwei Sprachen an sich nicht fiir den geringeren Leistungszuwachs
der Schilerinnen und Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache verantwortlich gemacht werden
kann, sondern die soziale Herkunft. Kinder mit Deutsch als Zweitsprache stammen Uberpro-
portional aus sozial benachteiligten Verhaltnissen, weshalb ihr Leistungszuwachs weniger
steil verlauft als jener der Kinder mit Deutsch als Erstsprache.

Eher geringe Unterschiede zeigen sich zwischen den Knaben und Madchen. Zu Beginn der
1. Klasse schneiden die Madchen im Lesen und im Wortschatz besser ab als die Knaben. In
der Mathematik sind hingegen die Knaben im Vorsprung. Die Unterschiede im Leistungs-
zuwachs sind gering. Der Tendenz nach lernen die Madchen in der Primarschule etwas mehr
als die Knaben. Im Lesen wird der anfangliche Riickstand der Knaben bis zum Ende der Pri-
marschule nur unbedeutend grosser. Die Fortschritte der Knaben und Madchen sind nahezu
gleich gross. Im Wortschatz steigt hingegen der Vorsprung der Madchen bis zum Ende der
6. Klasse weiter an. Ihr Leistungszuwachs ist im Wortschatz statistisch signifikant grosser als
jener der Knaben. Auch in der Mathematik lernen die Madchen mehr als die Knaben. Da-
durch vermdgen sie bis zum Ende der 6. Klasse ihren anfanglichen Riickstand auszugleichen.

Wer beim Schuleintritt bereits (iber ein grosses Vorwissen verfiigt, profitiert davon auch wah-
rend der Primarschulzeit. Das Vorwissen hangt statistisch signifikant mit den Leistungen am
Ende der Primarschule zusammen. Noch besser werden die Leistungen am Ende der Primar-
schule durch das Wissen am Ende der 3. Klasse erklart. Im Vergleich zu den individuellen
Merkmalen, wie soziale Herkunft oder Erstsprache, ist das Vorwissen aber deutlich weniger
wichtig fiir den Leistungszuwachs in der Primarschule.

Wer eine Kleinklasse A besucht, bendtigt in der Regel fiir die Primarschule sieben statt sechs
Jahre. Die Eingangsleistungen der Schiilerinnen und Schiiler der Kleinklasse A sind zwar sta-
tistisch signifikant tiefer, der Leistungszuwachs ist hingegen nicht geringer als jener der Schii-
lerinnen und Schiiler, die in die 1. Regelklasse eintreten.

Dass die herkunftsbedingten Bildungsungleichheiten wéhrend der Primarschule eher zu-, mit
Sicherheit jedoch nicht abnehmen, ist ein wichtiges Ergebnis der Langsschnittstudie. Dass die
Leistungsunterschiede zwischen den Schiilerinnen und Schiilern bis zum Ende der Primar-
schule generell stark zunehmen, ist das andere wichtige Ergebnis. Die generelle Zunahme der
Leistungsunterschiede ist bis zu einem gewissen Grad systembedingt, weil nach sechs Jahren
iber 14 Prozent der Kinder — zumindest derjenigen unserer Langsschnittstichprobe — nicht in
der 6. Regelklasse unterrichtet werden. Die Heterogenitat eines Schiilerjahrgangs ist demzu-
folge grosser, als aufgrund der Leistungsstreuung innerhalb einer Klassenstufe vermutet wird.
Je alter die Schilerinnen und Schiiler werden, desto grosser sind die Leistungsunterschiede in
den sprachlichen und mathematischen Kompetenzen. Bis zum Ende der 6. Klasse der Primar-
schule 6ffnet sich die Schere zwischen leistungsschwachen und leistungsstarken Schiilerinnen
und Schiilern.
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3

3.1

Fachleistungen am Ende der 6. Klasse

Urs Moser & Domenico Angelone

Ergebnisse nach Anforderungsniveaus

Um die Fachleistungen der Schiilerinnen und Schiiler am Ende der 6. Klasse mit Bezug zum
Lehrplan beurteilen zu koénnen, wurden fiir die beiden Fachbereiche Deutsch und Mathema-
tik Anforderungsniveaus gebildet. Der Lehrplan fiir die Volksschule des Kantons Ziirich dien-
te deshalb bereits bei der Entwicklung der Testaufgaben als Referenzrahmen.

Jede Testaufgabe musste einem im Voraus bestimmten Anforderungsniveau zugeteilt wer-
den. Dazu konnte der Lehrplan nur beschrankt genutzt werden, weil nicht jedes Ziel bezie-
hungsweise jeder Inhalt differenziert nach der Schwierigkeit dargestellt ist. Ziele und Inhalte
lassen sich auch nicht prazise einer Klassenstufe zuordnen. Unterschieden wird im Lehrplan
hingegen zwischen Verbindlichkeit, Intensitat und Griindlichkeit, in denen die Ziele und In-
halte bearbeitet werden. Beispielsweise wird das Sachrechnen mit Grdssen in der 4. Klasse
aufgegriffen. Die Schiilerinnen und Schiiler erkennen die Problemstellung, experimentieren
und machen erste Erfahrungen mit diesem Unterrichtsinhalt. In der 5. Klasse arbeiten sich
die Schiilerinnen und Schiiler griindlich ins Thema ein und in der 6. Klasse werden die
Kenntnisse und Fertigkeiten durch Ubungsphasen gefestigt. Die Testaufgaben wurden des-
halb von Lehrpersonen entwickelt und mithilfe des Lehrplans vier Anforderungsniveaus zu-
geordnet:

Niveau I: Das Losen der Aufgaben mit minimalen Anforderungen wird von allen Schiilerinnen
und Schiilern am Ende der 5. Klasse erwartet. Das Losen dieser Aufgaben genligt noch nicht,
damit die Ziele des Lehrplans am Ende der 6. Klasse als «erreicht» bezeichnet werden.

Niveau II: Das Losen der Aufgaben mit grundlegenden Anforderungen wird von allen Schiile-
rinnen und Schiilern am Ende der 6. Klasse erwartet. Das Losen der Aufgaben ist ein Hinweis
dafiir, dass die Ziele im gepriiften Bereich mehrheitlich erreicht werden.

Niveau Ill: Das Losen der Aufgaben mit erweiterten Anforderungen ist ein Hinweis dafiir,
dass die Ziele des Lehrplans im gepriiften Bereich vollstandig erreicht werden.

Niveau IV: Das Lésen der Aufgaben mit hoheren Anforderungen ist ein Hinweis dafiir, dass
die Ziele des Lehrplans im gepriiften Bereich iibertroffen werden.

Die Bildung von Anforderungsniveaus wurde anhand der Aufgabenschwierigkeit nach der
Testdurchfiihrung tberpriift. Aufgaben, die im Voraus einem zu tiefen oder einem zu hohen
Niveau zugeordnet worden waren, wurden entsprechend der Schwierigkeit eingeteilt.

Aufgrund der Testergebnisse lassen sich die Schiilerinnen und Schiiler einem der vier Anfor-
derungsniveaus zuordnen. Auf einem Anforderungsniveau verfiigen die Schiilerinnen und
Schiiler nicht nur (iber die dem Niveau zugeordneten Fahigkeiten, sondern auch Gber die in
den darunterliegenden Niveaus geforderten Fahigkeiten. Alle Schiilerinnen und Schiiler, die
beispielsweise den Anforderungen von Niveau Ill geniigen, werden demzufolge auch die
Anforderungen von Niveau Il erfiillen. Von allen Schiilerinnen und Schiilern, die ein bestimm-
tes Niveau erreichen, wird erwartet, dass sie mindestens die Halfte der Aufgaben dieses Ni-
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3.2

veaus richtig l6sen. Aufgaben eines tieferen Niveaus werden mit einer grosseren Wahr-
scheinlichkeit richtig gelost, Aufgaben eines héheren Niveaus werden mit einer kleineren
Wahrscheinlichkeit richtig gelost.

Anforderungsniveaus in Mathematik

Niveau I: Minimale Anforderungen

Schiilerinnen und Schiiler, die Niveau | erreichen, konnen Additionen und Multiplikationen
mit ganzen Zahlen im Kopf oder halbschriftlich |6sen. Sie kennen die schriftlichen Rechenver-
fahren fiir die Grundoperationen und lésen schriftliche Additionen mit mehreren Summan-
den. Einfache Sachrechnungen mit Gewichten und Geldwerten werden richtig gelost. Die
Schreibweise fiir Briiche beziehungsweise der Bruch als Teil einer gewahlten Einheit (Gros-
senkonzept) ist bekannt. Die Anzahl Ecken von geometrischen Figuren wird korrekt angege-
ben; der Zylinder wird richtig benannt. Regeln bei einfachen arithmetischen Zahlenfolgen,
wie das fortlaufende Addieren einer Zahl, die jeweils um 10 zunimmt, werden erkannt.

Aufgabenbeispiele: 650-749 Punkte

Arithmetik 440 + 588 =
800 - 40 =
134706 + 248000 + 7289 =
46201 + 308769 + 5008 =

Brliche Schreibe das passende Beziehungszeichen <, >, = ins Kastchen.
1 1
71
Geometrie Benenne die folgenden Kérper und gib die Anzahl der Flachen, Kanten

und Ecken an.

[

Grossen Eistee kann man aus Wasser und Pulver zubereiten. Man braucht 50 g
Pulver pro Liter Wasser. Wie viel Eistee wird man mit 150 g Pulver zube-
reiten konnen?

Zahlenfolgen Suche die Regel und fiihre die Reihe weiter.
30 40 60 90 130
1110 1130 1150 1170 1190
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Niveau II: Grundlegende Anforderungen

Schiilerinnen und Schiiler, die Niveau Il erreichen, kdnnen additive und multiplikative Grund-
operationen mit ganzen Zahlen im Kopf oder halbschriftlich I6sen. Sie kennen die schriftli-
chen Rechenverfahren fiir die Grundoperationen und I6sen Subtraktionen mit mehreren Sub-
trahenden und Multiplikationen, bei denen ein Faktor hochstens zweistellig ist. Einfache
Sachrechnungen mit Gewichten, Geldwerten, Langen und Zeitmassen werden richtig gelost.
Einfache proportionale Verhaltnisse werden erkannt und zur Lésung von Sachaufgaben ge-
nutzt. Der Bruch als Operator (Operatorenkonzept) ist bekannt. Briiche kdnnen in Dezimal-
zahlen und abbrechende Dezimalzahlen in Briiche umgewandelt werden, sofern es sich um
einfache Briiche wie "2 oder Dezimalzahlen im Bereich von Zehnteln handelt. Winkelhalbie-
rende und Mittelsenkrechte konnen konstruiert werden. Begriffe zur Beschreibung des Drei-
ecks (spitzwinklig, rechtwinklig, gleichseitig, stumpfwinklig) sind bekannt und die Pyramide
wird richtig benannt. Regeln bei einfachen arithmetischen Zahlenfolgen, wie das fortlaufen-
de Subtrahieren einer Zahl, die jeweils um 1 abnimmt, werden erkannt.

Aufgabenbeispiele: 750-849 Punkte

Arithmetik 1034 -543 =
1056:8 =
42 - 6509 =
800780 — 432609 — 47257 =

Briiche 3 4
—4—=
5 5
Schreibe die Briiche als Dezimalzahlen.
1 1
2 4
Verwandle in die nachstkleinere Sorte.
1Fr. = 1km =
4 8
Schreibe die Dezimalzahlen als Briiche. Kiirze so weit wie maglich.
0.1= 0.7 =
Grossen Flr vierzehn Tage Ferien im Hotel muss Herr Meier 1820 Fr. bezahlen.

Wie teuer kommt Frau Miillers Aufenthalt von 20 Tagen in demselben
Hotel zu stehen?

Auf dem Markt erhalt man einen Dreierpack Blumentdpfe fiir 12.50 Fr.
Herr Blume benétigt 12 Blumentdpfe. Wie viel bezahlt er?
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Grossen

Wie viele Stunden und Minuten sind seit 3 Uhr vergangen?

Zahlenfolgen Suche die Regel und fiihre die Reihe weiter.
198 188 179 171 164

Niveau Ill: Erweiterte Anforderungen

Schiilerinnen und Schiiler, die Niveau Il erreichen, l6sen schriftlich Divisionen, bei denen der
Divisor zweistellig ist, sowie additive Grundoperationen mit ganzen Zahlen, bei denen die
Klammerregel «Operationen in Klammern haben Vorrang» angewendet werden muss. Ope-
rationen mit einfachen Briichen und Dezimalzahlen kénnen gelést werden. Die dezimale
Stellenwertschreibweise mit den Begriffen Zehntel, Hundertstel und Tausendstel ist bekannt.
Komplexere Sachrechnungen mit Grossen, Briichen und Dezimalzahlen kénnen geldst wer-
den, ebenso Sachrechnungen, deren Lésung das Erkennen der direkten Proportionalitat er-
fordert. Komplexere Briiche im Bereich von Hundertsteln und Tausendsteln kénnen in Dezi-
malzahlen umgewandelt werden. Abbrechende Dezimalzahlen im Bereich von Hundertsteln
und Tausendsteln konnen in Briiche umgewandelt werden. Winkel konnen mithilfe des Zir-
kels tibertragen werden; der Kegel wird richtig benannt. Regeln bei komplexeren arithmeti-
schen Zahlenfolgen werden erkannt.

Aufgabenbeispiele: 850-949 Punkte

Arithmetik 113624 : 56 =
450820 — (13277 + 148278) =

Briiche 45423
4
6.3:100 =
Schreibe die Briiche als Dezimalzahlen.
"m_ 17 4 1 14

50 1000 25 20 25
Schreibe die Dezimalzahlen als Briiche. Kiirze so weit wie maoglich.
0.031 = 0.4 =

Verwandle in die nachstkleinere Sorte.

32Fr. =
4
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Geometrie Ubertrage mithilfe des Zirkels den Winkel B auf die Gerade g.

B
SL L

s ]

Grossen 750 g Kaffee kosten 16.65 Fr. Wie viel kostet 1 kg derselben Sorte?

Vier Knaben haben beim Fussballspielen eine Fensterscheibe einge-
schlagen. An den Schaden von 540 Fr. bezahlt der «Schiitze» einen
Drittel. Den Rest teilen die drei Mitspieler unter sich auf. Wie viel be-
zahlt somit jeder der drei?

Zahlenfolgen Suche die Regel und fiihre die Reihe weiter.
12 4 24 8 48

Niveau IV: Hohere Anforderungen

Schiilerinnen und Schiiler, die Niveau IV erreichen, l6sen komplexe schriftliche Grundopera-
tionen auch dann, wenn Klammerregeln zu befolgen sind und der Term Dezimalzahlen, Brii-
che oder Masse enthalt. Einfache Briiche werden von den Schiilerinnen und Schiilern gleich-
namig gemacht und danach addiert; Briiche werden mit natirlichen Zahlen multipliziert.
Briiche in Dezimalzahlen und abbrechende Dezimalzahlen in Briiche umzuwandeln gelingt
bei erhohtem Schwierigkeitsgrad. Die Schiilerinnen und Schiiler I6sen anspruchsvolle Sach-
aufgaben, denen die direkte oder indirekte Proportionalitat zugrunde liegt. In der Geometrie
sind die Schiilerinnen und Schiiler fahig, Dreiecke mit dem Zirkel zu konstruieren. Winkel an
geometrischen Formen werden erkannt und kdnnen mit dem Geodreieck gemessen werden.
Komplexe arithmetische Zahlenfolgen, bei denen zwei Aspekte berticksichtigt werden miis-
sen (die Summe der beiden vorhergehenden Zahlen beziehungsweise Fibonacci-Zahlen),
werden erkannt.

Aufgabenbeispiele: ab 950 Punkte

Arithmetik 765321 — 8915777 — 63 — 248867 =
(272376 :78) - 39 =

27h32min+ 46min—17%h

95.6m? + 1 34§m2 —90m?8dm?

[11~3§kgj+ ] :132.5kg—27§kg—19kg759
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Briiche

g3 _2_
77

Schreibe die Dezimalzahlen als Briiche. Kiirze so weit wie maoglich.
0.375 = 0.08 =

Verwandle in die nachstkleinere Sorte.
5—kg=

2.05—L— 1

100 2

1
6-1-—(10-8.3)=
1(10-83)

Geometrie Konstruiere das Dreieck ABC mit den Seitenlangen AB = 3.6 cm,
BC =1.8cm, AC =3cm.
Miss die folgenden Winkel mit dem Geodreieck und schreibe ins graue
Feld, wie gross sie sind.

Grossen Guido und Isabel fahren einander auf dem Velo entgegen. Guido startet

in Zirich und Isabel gleichzeitig im 36 km entfernten Rapperswil. Guido
fahrt mit einer durchschnittlichen Geschwindigkeit von 21km/h, Isabel
mit einer solchen von 24 km/h. Wie weit sind sie nach 10 Minuten von-
einander entfernt?

In einer Fabrik brauchen 18 Roboter zur Herstellung einer bestimmten
Anzahl Autos 37 Tage. Wie lange dauert es, wenn nach 12 Tagen
8 Roboter ausfallen?

Rolf wirft von der Quaibriicke in Ziirich ein Holzstiick in die Limmat und
verfolgt es bis zur Walchebriicke. Fiir diese Fahrt benétigt das «Schiff-
lein» 16 Minuten. Auf dem Stadtplan, der im Massstab 1:20000 ge-
zeichnet ist, sind die beiden Briicken 64 mm voneinander entfernt. Gib
die Fliessgeschwindigkeit der Limmat in km/h an.

Zahlenfolgen

Suche die Regel und fiihre die Reihe weiter.
1 2 6 24

0 3 3 6 9 15

1137 1197 399 459 153 213
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3.3 Anforderungsniveaus in Deutsch

Niveau I: Minimale Anforderungen

Schiilerinnen und Schiler, die Niveau | erreichen, kdnnen aus kurzen, einfachen Texten In-
formationen ermitteln, die im Text ausdriicklich erwahnt sind. Das heisst, dass sie im Text
wortliche Informationen finden. Werden die Schiilerinnen und Schiiler aufgefordert, Wort-
arten im Text zu bestimmen, dann gelingt dies bei Nomen. Kommas zwischen Teilsatzen
werden dann richtig gesetzt, wenn die Aufgabe spezifisch danach ausgerichtet ist. Der Wort-
schatz beschrankt sich auf Begriffe aus dem schulischen Kontext. Die Inhalte und Ziele des
Lehrplans werden von den Schiilerinnen und Schiilern dann erreicht, wenn die Texte sehr
einfach sind, wenn sich der Wortschatz auf den Alltag beschrankt und wenn die Aufgabe
sehr spezifisch gestellt und das Erkennen eines Wortes, einer Textstelle oder einer einfachen
Regel verlangt wird. Diese klar definierten rezeptiven Fahigkeiten kénnen bei einer produkti-
ven Aufgabenstellung zu den gleichen Themen noch nicht genutzt werden.

Aufgabenbeispiele: 555-654 Punkte

Sprachbetrachtung Setze bei den folgenden Sprichwortern und Redensarten das
Komma zwischen die beiden Teilsatze. Hat es keines, so markiere
das Feld rechts.

Wer zuletzt lacht lacht am besten. 0
Wenn zwei sich streiten freut sich der dritte. N

Wortschatz Streiche in jeder Zeile das Wort durch, das nicht zu den andern
passt.

lauten, klingeln, ténen, erschallen, dréhnen, spotten

krumm, bogenférmig, gebogen, gerade, rund

Niveau ll: Grundlegende Anforderungen

Schiilerinnen und Schiiler, die Niveau Il erreichen, konnen aus kurzen, einfachen Texten In-
formationen dazu nutzen, Fragen zum Inhalt des Textes zu beantworten, die ber die Identi-
fizierung von wortlichen Informationen hinausgehen. Das heisst, dass sie Informationen aus
dem Text nutzen, um auf eine Fragestellung die passende Antwort aus verschiedenen Vor-
gaben zu finden. Der Wortschatz beschrankt sich auf den schulnahen und alltaglichen Kon-
text, ist aber in diesen Bereichen so differenziert, dass Synonyme erkannt werden. Schiilerin-
nen und Schiler, die Niveau Il erreichen, beherrschen die Zeichensetzung bei der direkten
Rede. Das heisst, dass sie nach einer Ankiindigung einen Doppelpunkt und danach die direk-
te Rede zwischen Anfangs- und Schlusszeichen setzen. Zudem werden Punkt, Ausrufe- und
Fragezeichen bei den entsprechenden Satzarten gesetzt. Es gelingt den Schiilerinnen und
Schiilern, ihre Kenntnisse (iber Rechtschreibregeln fiir die Uberarbeitung eines Textes zu
nutzen. Diese Fahigkeit beschrankt sich allerdings auf Verdoppelungen.
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Aufgabenbeispiele: 655-754 Punkte

Sprachbetrachtung

Setz